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Prawda warunkiem moralnego rozwoju wychowanka

Sama natura zresztg w dostatecznym stopniu rozwingta
w ludziach dgzenie do prawdy i wigkszos¢ swego czasu
poswigcajg oni na jej poszukiwanie

Arystoteles

W swiecie, ktory zywi si¢ artefaktem, plotka, obluda, trudno jest znalez¢ miejsce
dla prawdy, a wychowanie moralne czg¢sto traktowane jest po macoszemu. Na
konsekwencje takiego stanu rzeczy nie musimy wcale czeka¢, mozemy zaobserwowac je
juz teraz na przykladzie krajow wysokorozwinigtych, gdzie wszechobecny
konsumpcjonizm wywrocil hierarchi¢ wartosci, stawiajac wyzej to, co materialne nad
tym, co duchowe.

Cho¢ w toku wielu migedzynarodowych konferencji opracowano liczne
porozumienia, ktére obejmuja swym zakresem problemy natury moralnej, to w praktyce
rzady zamoznych panstw nie robig nic, by wywigzac si¢ ze swoich zobowigzan wzgledem
regiondéw najubozszych. Raport o rozwoju spofecznym ONZ alarmuje o dramatycznym
stanie krajéw tzw. Trzeciego Swiata, gdzie trudno jest moéwié o jakiejkolwiek moralnosci,
gdyz ludzie zmuszeni przez skrajng nedz¢ kierujg si¢ nie rozumem, lecz instynktem, by
przezyc¢. Stad apel o zniwelowanie r6znic w dostgpie do podstawowych dobr, co powinno
stanowi¢ naczelny imperatyw moralny w XXI wieku'.

Zdaniem Jeana Baudrillarda sensem nowej moralno$ci, ktéra dotyczy wylacznie
krajow wysokorozwinigtych, jest powszechne usprawiedliwianie doznawania euforii, by
przekonaé innych, ze zycie pelne radosnych odczué jest moralne, a nie grzeszne’. Tak
poj¢ta moralnos¢ doprowadza do zafalszowania rzeczywistosci, a jedyng tarcza jest
prawda, ktéra moze ochroni¢ nas przed widmem upadku §wiata warto$ci. Dzigki niej
ludzkos$¢ potrafi dostrzec istot¢ swej egzystencji, potrafi odcedzi¢ to, co pierwsze,

fundamentalne, wazne, od tego, co bfahe, ulotne, marne. Dlatego tez wspofczesny

1 W.W. Szczesny, Edukacja moralna - logos, antropos, praksis, etos, Wydawnictwo Akademickie Zak”,
Warszawa 2001, s. 3Q7 - 309.

2 Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika - podrecznik akademicki tom 2, PWN, Warszawa 20006, s.
70.
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cztowiek - homo viator - jest wedrowcem po meandrach Zycia, poszukujacym prawdy,
kt6ra jest mu niezbedna do osiagniecia petnego rozwoju moralnego’.

Prawda jest pojeciem, ktore na przestrzeni wiekow ulegatlo znacznym
modyfikacjom, co dowodzi, iZ jest ta warto$cig, ktéra ma realny wplyw na ludzkie zycie,
a wszelkie proby jej lekcewazenia i marginalizacji s3 dla cztowieka po prostu
destrukcyjne. Prawde mozna rozpatrywac jako warto§¢ uniwersalna, stojaca ponad
Swiatowymi podzialami oraz szalenstwem ideologii, badZ jako warto$¢ kontekstualng -
majaca swoje znaczenie tu i teraz.

»ROzZne s3 drogi ku prawdzie. Jedng z propozycji rekonstrukcji rozwoju prawdy
(...) przedstawit Michel Foucault (...)”. Podziaf ten jest chronologiczny i bywa nazywany
historiag poszukiwania prawdziwego dyskursu. Foucault wyréznil cztery etapy
wyznaczone przez ewoluujacy stosunek umystu ludzkiego do tej wartosci*:

1. Prawda do VI wieku p.n.e. byta przyjmowana a priori w postaci przezywania

rytualnych obrzedéw, stanowiac przedmiot wiary.

2. Etap drugi to etap racjonalno$ci, ktérego przedstawicielami s3a: Sokrates,
Platon i Arystoteles, ktorzy zapoczatkowali er¢ prawdy rozumu.

3. Dopiero od przelomu XVI - XVII wieku, kiedy to do glosu dochodza
empiry$ci, prawda jest pojmowana w Scistym sensie jako wynik pomiaru,
obserwacji i klasyfikacji, dokonanych na podstawie doswiadczenia
zmysltowego.

4. Ostatni etap, ktorego poczatek datuje si¢ na wiek XIX, otwiera epoke
neosceptycyzmu, gdzie prawda traci prymat poznawczy, a na pierwszy plan
intelektualnego zainteresowania ludzkosci wysuwa si¢ poczucie satysfakcji,

efekt 0$¢ zyciowa oraz $wiadomos$¢ dominacii i wtadzy’.
y

Prawda jest warto$cia, ktora w r6znych klasyfikacjach jest odmiennie ujmowana:
jako warto$¢ samoistna, bedaca przejawem tego, co wieczne i niezmienne (J. Gnitecki, I.
KuZniak); jako warto$¢ teoretyczna - reprezentatywna dla ludzi, ktérzy poszukujg jej na

drodze dyskursu (E. Spranger); jako warto$¢ duchowa, gdzie prawda utozsamiana jest ze

3 T. Pilch, Pedagogika w poszukiwaniu swoich zadan i roli w budowaniu przysztosci, [w:] F. Adamski,
AM. de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematéw moralnych wspdtczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1999, s. 62.

4 W. Chudy, Spofeczernistwo zaklamane. Esej o spoleczenistwie i kfamstwie - 1, Oficyna Naukowa ,,N”,
Warszawa 2007, s. 68.

5 Tamze, s. 68 - 69.
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sprawiedliwos$cia (M. Scheler); jako warto$¢ podstawowa, gdyz stanowi warunek rozwoju
cztowiek i fundament spofecznego porozumienia (J. Marianski)®.

Odwotujac si¢ do klasycznej definicji prawdy mozna stwierdzi¢, iz jest ona ,,(...)
zgodnoscig intelektu i rzeczy, kiedy to intelekt orzeka, Ze cos jest i faktycznie to cos jest,
lub Ze co$ nie jest i faktycznie to co$ nie jest. Prawda jest zréwnaniem umystu i rzeczy’”'.

Natomiast powolujac si¢ na wspolczesne ujecia prawdy nalezy uznac, iz ,jest
(ona) zasadniczo adekwatnoscia mysli i rzeczy. I cho¢ pomysle¢ mozna wszystko, to
jednak godzimy si¢ na kryteriologiczng funkcj¢ prawdy i wierzymy, Ze mysl z istoty swej
aspiruje do bycia prawdziwa. Ale przeciez prawda nie popadnie w kryzys, iz kto§ bedzie
sadzil, ze my$l zasadniczo dazy do nie-prawdy i cztowiek pozada fatszu™.

Rzecz jasna, mozna by przytoczyC jeszcze wiele definicji prawdy, ale powyzsze
przyktady, cho¢ odlegte od siebie czasowo, ukazuja niezmienno$¢ postrzegania
fenomenu, jakim jest prawda.

Podobnie ma si¢ rzecz z moralnoscia. Chociaz nie do konca wiemy, kiedy
narodzila si¢ $wiadomos$¢ moralna ludzi, pewne jest jednak to, Ze w jej wyniku ludzkos¢
przestata by¢ jednym z zoologicznych gatunkoéw, osiaggajac tym samym niepowtarzalny
wymiar wlasnego istnienia’. Jadwiga Lach-Rosocha przekonuje, Ze jest to niezwykle
wazna konstatacja. Oznacza ona bowiem, iz moralno$§¢ czlowieka nosi w sobie
fundamentalne znaczenie dla zachowania godnosci ludzkie;j".

Termin moralnosé¢ (Yac. mos, moris = obyczaj) pierwotnie odnosit si¢ do
obyczajow i przyzwyczajen, a nastepnie do prawa, regul postgpowania z ludZmi lub
wobec ludzi. Obecnie moralno$¢ stanowi swoiste wyposazenie czfowieka, ktore
uzewnegtrznia jego postgpowanie, bedac niejako kompasem wskazujagcym mu w
okreslonych sytuacjach zyciowych obranie takiej, a nie innej drogi postgpowania. Tak
rozumiana moralno$¢ jest adresowana wylacznie do istot ludzkich, gdyz tylko one s3
swiadome swojego postgpowania. Z tych samych powod6éw moralno$¢ jest uwazana za
gléwny cel wychowania, w szczeg6lnoséci wychowania moralnego'.

Moralnos¢ ludzka, jak roéwniez realizacja zasad moralnych, powinny by¢

nieustannie przedmiotem refleksji. Wcale bowiem nie jest oczywiste, Ze moralnosc¢ jest w

6 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, ,,Jmpuls”, Krakéw 2007, s. 65 - 68.

7 A. Siemianowski, Czlowiek i prawda, ,,W drodze”, Poznan 1986, s. 39.

8 ). Filek, Prawda i falsz zamiast dobra i zta, [w:] E. Nowicka - Wtodarczyk, W. Sztombka (red.), Prawda
moralna. Dobro moralne, Wydawnictwo Uniwersytetu £.0dzkiego, £.6dz 1993, s. 55.

9 Z. Kalita, Miedzy przyszioscig a terazniejszoscig, [w:] J. Jarco (red.), Etyka, swiat wartosci moralnych.
Podrecznik do szkol srednich, PWIN, Warszawa - Wroctaw 1993, s. 35.

1 J. Lach-Rosocha, Problemy wychowania moralnego w duchu pedagogiki kultury, [w:] B. Zurakowski
(red.), Pedagogika kultury - wychowanie do wyboru wartosci, ,,Jmpuls”, Krakéw 2003, s. 39.

11 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakéw 2005, s. 32 - 33.
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stanie obroni¢ si¢ przed destrukcyjnym wplywem cywilizacji”?. Cho¢ $wiat ulega
przeobrazeniom, to nadal zasady moralne sa wyznaczane przez ramy spoleczno-
kulturowe (w tym: tradycje¢, zwyczaje, obyczaje, wierzenia, prawo, itp.) oraz
niematerialny pierwiastek kazdego z nas, nazywany sumieniem.

Wedtug Karola Wojtyly sumienie jest tym, dzigki czemu czlowiek odkrywa
prawde o Swiecie, w ktorym zyje. Wsrod wierzacych sumienie utozsamiane jest z glosem
Boga przemawiajacym do ludzi w chwilach trudnych wyboréw. Natomiast wsrod
niewierzacych nazywane jest intuicja, ktéra pozwala w sposob subiektywny wytyczy¢
granice moralnoéci®.

Jan Krokos przekonuje nas, iZ moralnos$¢ nie moze istnie¢ bez prawdy, a prawda
nie funkcjonuje bez tego, co moralne. Stwierdzenie to dowodzi, Zze prawda moralna
stanowi naturalne nastgpstwo istnienia powyzszej relacji i moze by¢ rozumiana ,jako
zgodno$¢ postgepowania z przekonaniami”. Postgpowanie to sprawa naszej woli, a
przekonania to problem poznawczy - jedno i drugie za$ nieodzownie facza si¢ z
moralnym rozwojem czlowieka'.

Rozw6j moralny kazdego z nas odbywa si¢ stopniowo i jest uwarunkowany
dojrzatoscia do odczytywania, rozumowania i interpretowania rzeczywistos$ci. Stad
wniosek, iz w zalezno$ci od wieku, ludzie maja mniejsza badz wigksza zdolnos¢ do
rozgraniczenia cech i elementéw stanowigcych o realnym i humanistycznym wymiarze
kultury moralnej”. Najczestsza przyczyna spowolnienia rozwoju moralnego mtodego
cztowieka lub tez jego regres w Zyciu dorostym tkwi w zaktamaniu prawdy o nim
samym, o jego celu i przeznaczeniu, a tym samym o wychowaniu, ktére obecnie znajduje
si¢ w kryzysie".

Jak zatem nalezy wychowywac, by rozwo6j moralny przebiegal prawidlowo i w
efekcie koncowym doprowadzil do najwyzszego poziomu dojrzatoSci moralnej
wychowanka?

Co mozemy, a nawet musimy uczyni¢, by owo wychowanie bylo autentyczne, a wigc

12 J. Lach-Rosocha, Problemy wychowania moralnego w duchu pedagogiki kultury, [w:] B. Zurakowski
(red.), Pedagogika kultury - wychowanie do wyboru wartosci, ,,Jmpuls”, Krakéw 2003, s. 39.

13 S, Jasionek, Wychowanie moralne, WAM, Krakow 2004, s. 35 - 36.

14 J. Krokos, O prawdzie i wolnosci, Oficyna Wydawniczo - Poligraficzna ,,Adam”, Warszawa 2000, s. 100.

5 F. Adamski, Kulturowe i polityczne podfoze rozchwiania aksjonormatywnego fadu spofeczno-
moralnego, [w:] F. Adamski, AM. de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematéw moralnych
wspofczesnosci, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow 1999, s. 16 - 17.

16 A. Rynio, Wychowawcza wizja Jana Pawla II Zzrodlem nadziei dla wspofczesnych, [w:] F. Adamski, A.M.
de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematéw moralnych wspotczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1999, s. 155.
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zgodne z prawda? I co najwazniejsze: Czy wychowanie pozbawione aksjologicznego
odniesienia mozna w ogdle nazwa¢ wychowaniem?

Wychowanie zorientowane na prawd¢ polega na tym, iz wychowawca w
kontaktach z wychowankiem powinien traktowa¢ prawde jako cel ostateczny
wychowania moralnego, ale takze jako argument uzasadniajacy okreslone wymagania
spoteczno-kulturowe.

Wychowawca, ktéremu przychodzi realizowa¢ proces wychowawczy w sytuacji
wspomnianego wczesniej Kkryzysu wartoSci, staje przed koniecznos$cia zrewidowania
rzeczywistosci pod katem autentyczno$ci jej elementéw i wytworéw'. Jest to zadanie
niezwykle trudne, tym bardziej, gdy fikcja i klfamstwo przemawiaja do nas bardziej niz
prawda - sa dla nas po prostu atrakcyjniejsze. Nic wiec dziwnego, Ze wspolczesnie
oczekuje si¢ od wychowawcy, by byt on wzorem moralnym, by Zyl w prawdzie i potrafit
urzeczywistniaC ja w wychowanku, gdyz jednym z najistotniejszych praw czlowieka jest
prawo do prawdy. Wszystko to pozwala stwierdzi¢, Ze celem wychowania moralnego jest
zaro6wno zapoznanie wychowanka z obowigzujacymi go zasadami moralnymi, jak tez
wzbudzenie w nim potrzeby ich przestrzegania, a nast¢pnie uznania za wlasne.

Wychowanie moralne jest jedna z wielu dziedzin wychowania cztowieka, ktora
dotyka spraw niezwykle istotnych i delikatnych zarazem, bo spraw sumienia. Mieczystaw
F.obocki przekonuje, iz prawidtowo przebiegajacy proces wychowania moralnego sprzyja
wlasciwemu rozwojowi moralnemu wychowanka®.

W ujeciu Jeana Piageta rozw6j] moralny jest uwarunkowany zaréwno przez
czynniki wewnetrzne, jak i zewnetrzne”. Wsréd wielu wewnetrznych czynnikéw,
zwanych takze wrodzonymi, szczegllng uwage nalezy zwr6ci¢ na wrazliwos¢ moralng,
ktora przektada si¢ na umiejetnos¢ dokonania stusznego wyboru. Natomiast mowiac o
czynnikach zewng¢trznych, mamy na mysli r6zne struktury, poprzez ktore realizowany
jest proces wychowania, tj.. dom rodzinny, grupy réwiesnicze, Srodowisko szkolne,

wspolnoty wyznaniowe oraz massmedia (rys. 1).

- dom rodzinny

= ROZWOJ MORALNY N =
= § Z . § Z - grupy réwiesnicze
2 WYCHOWANKA ¢« BN _
= ) N - $rodowisko szkolne

7A. M. de Tchorzewski, Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, [w:] F. Adamski, A.M. de Tchorzewski
(red.), FEdukacja wobec dylematéw moralnych wspéfczesnosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 1999, s. 34.

18 M. Y.obocki, Wychowanie moralne w zarysie, ,Jmpuls”, Krakéw 2002, s. 67 - 68.

19 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakow 2005, s. 68.
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- wspdlnoty wyznaniowe

- massmedia

Rys. 1. Schemat uwarunkowan rozwoju moralnego wychowanka (zré6dto: opracowanie wiasne).

Rodzina jest pierwszym podmiotem wychowujacym. Obowiazki rodzicow
wzgledem potomstwa w przekazywaniu norm moralnych sa niezbywalnym atrybutem
rodzicielstwa - nikt i nic nie ma prawa ich w tym wyreczy¢, badz zastapi¢, albowiem w
domu rodzinnym dziecko po raz pierwszy spotyka si¢ z poje¢ciami prawdy i klamstwa,
rzeczy dozwolonych, pochwalanych i pot¢pianych. Rodzice swoim zachowaniem daja do
Zrozumienia, co W Zyciu jest wazne, na co warto poswigci¢ swoje sily i czas. Poddajac
analizie tematyke rodzinnych rozmoéw oraz sposéb w jaki czlonkowie danej rodziny
zwracaja si¢ do siebie, mozemy wnioskowaC o systemie warto$ci, ktory jest dla niej
wlasciwy i ktory wynika zaréwno z tradycji wychowawczych przekazywanych z pokolenia
na pokolenie, jak i z uwarunkowan polityczno-gospodarczych. Warto pamigtac o tym, Ze
srodowisko rodzinne nie jest wolne od aberracji wychowawczych, ktére moga byc¢
spowodowane: niespojnoscia przekazu dotyczacego norm moralnego post¢powania,
wadami wystepujacymi w systemie warto$ci rodziny, zaburzeniami postaw rodzicielskich
(np. nadmierna opiekunczos¢ lub spolegliwos¢, stawianie zbyt wygérowanych wymagan,
cht6d emocjonalny, itp.), a takze nieprawidtowosci w strukturze rodziny (brak jednego
lub obojga rodzicé6w). Majac na wzgledzie powyzZsze rozwazania nie mozna nie zgodzic
si¢ z teza, iz rodzina jest niezastapionym elementem rozwoju moralnego dziecka®.

Kolejnym podmiotem, ktéry ma niewatpliwy wplyw na kondycj¢ moralng
cztowieka jest grupa rowiesnicza. W grupie tej wytwarzane sg normy, ktére wyznaczaja
postepowanie jej cztonkow, odnoszac si¢ takie do przekonan, aspiracji i hierarchii
warto$ci”’. Roéwiesnicy stanowig istotny punkt odniesienia, dzigki ktéremu miody
cztowiek ma mozliwos¢ por6wnania wyniesionego z domu systemu wartosci z systemem
obowigzujacym w danej grupie, by nastgpnie dokona¢ wyboru wlasnej moralnosci.
Bogactwo i ro6znorodnos¢ grup rowiesniczych, w jakich wychowanek partycypuje,
uwrazliwia go moralnie i pozwala doswiadczyC rozmaitych prawd. Nie mozna jednak
zapominac o istnieniu grup, ktore s3 toksyczne dla mfodego cztowieka. Wazne jest, aby
najblizsi mieli kontrol¢ nad tym, z jaka grupa dziecko ma stycznos¢, by w przypadku

zagrozenia jego moralnego rozwoju moc w pore zainterweniowac.

20 S, Jasionek, Wychowanie moralne, WAM, Krakow 2004, s. 89 - 92.
21 ' Tamze, s. 98 - 99.
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Szkota jest kolejnym ogniwem rozwoju moralnego wychowanka, gdyz w duzym
stopniu od niej zalezy czy mlodzi ludzie zostana wyposazeni w zdolno$¢ Zycia w
prawdzie”. Nabywaniu wiedzy powinna zawsze towarzyszy¢ kultura moralna, co jednak
nie moze mie¢ miejsca w oderwaniu od wychowania. W dzisiejszych czasach
dostrzegalna jest kwestia marginalizacji probleméw zwigzanych z ludzka duchowoscia,
w tym takze dylematéw moralnych wynikajacych z niejednoznacznosci i chaosu we
wspofczesnym $wiecie. Dlatego tez szkola powinna konkurowa¢ z prasa, radiem,
telewizja i internetem oraz zabiegaC o uwage swoich wychowankéw w trosce o ich
prawidlowy rozwo6j moralny, zwlaszcza w czasach, gdy przekaz massmediow
przepelniony jest przemoca, ktfamstwem, irrealizmem.

Wspoélnoty wyznaniowe powstaja jako fenomen szczegodlnych relacji
miedzyludzkich, w ktérych nie mozna moéwi¢ o organizacji, gdyz wspolnota powstaje ze
wzgledu na dobro przynalezacych do niej 0s6b, co ma warto$é samg w sobie™. Wspolnoty
wyznaniowe uwazaja proces wychowania moralnego za realizacj¢ swej misji. Wiara
natomiast powinna integrowa¢ i oSwiecaC osobowos¢, zblizajac tym samym nas do
prawdy. Tym co najbardziej wplywa na czlowieka, zwlaszcza mlfodego, sa wzory
zachowan wyplywajace z dogmatoéw wiary i stanowigce swego rodzaju kregostup
moralny, ktéry chroni go od zwatpienia, zagubienia, upadku®. Niezwykle istotne jest,
aby wspoélnota wyznaniowa, do ktorej nalezy wychowanek, realizowata ten sam projekt
wychowania moralnego, co rodzina, badz go wzbogacata.

Srodki masowego przekazu maja obecnie pot¢ine oddzialywanie na kazdego
cztowieka i z tego wzgledu ponosza ogromng odpowiedzialno$¢ za jego rozwo6j moralny.
Ludzkos¢ potrzebuje rzetelnej informacji opartej na prawdzie. Niestety wspolczesne
massmedia czeéciej sprzedaja nam falsz i obtude. Swiat kreowany przez prase, radio,
telewizje i internet oferuje nam fikcj¢ w miejsce realnych przezy¢. Czeste obcowanie z
iluzja massmediéw prowadzi do zagubienia etycznego, a wigc przyczynia si¢ do
moralnego regresu cztowieka. Dlatego pracownicy srodkéw masowego przekazu powinni
by¢ s§wiadomi swojej odpowiedzialno$ci za kondycj¢ moralng spoleczenstwa i umie¢ we
wlasciwy sposob selekcjonowac tres¢ i jakoS$¢ przekazu, szczegélnie adresowanego do

mtodych widzow™.

22 Tamze, s. 93.

23 Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika - podrecznik akademicki tom 1, PWN, Warszawa 2006, s.
235.

24 8. Jasionek, Wychowanie moralne, WAM, Krakow 2004, s. 95 - 96.

25 Tamze, s. 97 - 98.
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Oprécz wyzej wymienionych struktur, niezwykle istotne dla rozwoju moralnego

jest przejscie od stadium anomii do stadium autonomii’*:

1. Moéwiac o rozwoju moralnym, trzeba pamig¢tac, Ze istnieje etap amoralnosci,
kiedy to dziecko nie przekracza 4 roku zycia. W stadium zwanym przez
Piageta anomia, jednostka nie posiada wlasnej tozsamosci, a co za tym idzie
nie mozemy jej nazwac ani moralng, ani niemoralng, gdyz nie jest ona zdolna
odr6zni¢ dobra od zta. Dopiero, gdy dostrzezemy w niej pewien zalazek
samo$wiadomos$ci, mozemy rozpoczaé proces wychowania moralnego®.

2. Drugie stadium - stadium realizmu moralnego, przypada na 5 - 7 rok zycia i
odnosi si¢ do sytuacji, w ktorej wychowanek wiernie podaza za wychowawca,
postusznie respektujac narzucone mu odgoérnie normy moralne z obawy przed
kara i nagana dorostych, jak réwniez z checi sprostania ich oczekiwaniom.
Dziecko uwaza kazdy czyn za moralnie dobry, jesli wynika z postuszenstwa
wobec wymagan stawianych mu przez rodzicéw lub opiekunéw’™.

3. Stadium relatywizmu moralnego obejmuje dzieci w wieku 8 - 11 lat. W tym
czasie wychowanek nabiera przekonania, Ze zasady moralne nie moga byc¢
utozsamiane z powinnosciami wobec wychowawcy, lecz powinny byc¢
rezultatem samodzielnie podejmowanych decyzji. Etap ten przygotowuje
mlodego cztowieka do autonomicznego kierowania wlasnym postgpowaniem i
réwnoczesnie do przejgcia moralnej odpowiedzialnosci za swoje mysli, stfowa i
czyny”.

4. W ostatnim stadium nast¢puje wyraZzny zwrot w rozumowaniu moralnym -
ewoluuje ono ku coraz szerszemu i bardziej tolerancyjnemu widzeniu §wiata i
ludzi®. Wychowanek jest zdolny do dokonywania osadéw moralnych a
posteriori, a co za tym idzie do podwazania, odrzucania lub
przewartosciowywania niektorych prawd, a takze do nadawania im nowej
jakoéci’. Inicjacja stadium autonomii rzadko przebiega w sposéb plynny i
nieprzerwany. Ze wzgledu na to, iz zmiana ta przypada na okres adolescencji,
niejednokrotnie wychowanek napotyka na przeszkody, ktére powodowane s3

chwiejna jeszcze osobowos$cia, burza hormonéw oraz nieodparta potrzeba

26 M. Lobocki, W trosce o wychowanie w szkole, ,,Jmpuls”, Krakéw 2007, s. 115 - 119.
27 Tamze, s. 117.

28 Tamze, s. 117.

29 Tamze, s. 118.

30 Tamze, s. 119.

31 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakow 2005, s. 70 - 74.
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akceptacji przez innych. Stanistaw Rosik sugeruje, iz charakterystyczne dla
czasu dorastania zagubienie moralne dotyka wszystkich dziedzin zycia,
powodujac trudno$ci w odrdznianiu warto$ci od pseudowartosci i/lub
antywartosci, czego konsekwencja jest to, ze umyst ludzki zatraca zdolnosc

jasnego uchwycenia pojeé prawdy i ktamstwa®.

Istniejag naukowe dowody na to, Ze przechodzenie z jednego stadium rozwoju
moralnego do kolejnego nie musi przebiega¢ w stalej kolejnosci oraz ze zdarzaja si¢
przypadki omijania (przeskakiwania) niektorych stadiow, badZz cofania si¢ do stadiow

wczesniejszych (rys. 2)*.

/

STADIUM
>12
AUTONOMII
eskolc ~ 7 g1 | STAPIOM
TZ -
= RELATYWIZMU
5, | STADIUM
) REALIZMU

STADIUM ANOMII asciwy progres

Rys. 2. Schemat przebiegu rozwoju moralnego (zré6dto: opracowanie wtasne).

Wraz z tymi procesami w coraz wi¢kszym stopniu do glosu dochodzi prawda o
sobie samym i otaczajacym Swiecie, ktorej widocznym rezultatem jest rozwdj moralny.
Warunkiem jego prawidtowego przebiegu jest okazanie przez wychowawce troski
pedagogicznej o to, aby przy odnoszeniu do siebie norm moralnego postgpowania uczy¢
wychowanka podporzadkowania ich naczelnej warto$ci, jaka jest prawda™.

Z badan prowadzonych przez psychologéw poczawszy od lat 60-tych wynika, iz

nie ma zasadniczej réznicy w stopniu moralnego rozwoju dziewczat i chlopcow,

32 J. Bagrowicz, Wychowanie sumienia u podstaw wychowania integralnego, [w:] F. Adamski, A.M. de
Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematéw moralnych wspélczesnosci, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 1999, s. 81.

33 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, ,,Jmpuls”, Krakéw 2002, s. 67.

34 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakow 2005, s. 53.
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natomiast mozna dostrzec roznice w postrzeganiu dylematéw etycznych. I tak
dziewczeta wyzej cenig poczucie odpowiedzialnosci i troski za innych, niZ poczucie
sprawiedliwos$ci i zasadno$ci®.

Inne badania prowadzone w ramach psychologii rozwoju proébowaly znalezc
odpowiedZ na pytanie, czy istnieje zwigzek pomiedzy inteligencja dziecka a jego
wrazliwo$cia moralng. Cho¢ byly prowadzone przez kilku niezaleznych badaczy w
roznych latach i r6Znymi metodami, to nie daly one jednoznacznego potwierdzenia
istnienia owego zwigzku migedzy rozwojem intelektualnym a moralnym™.

Lawrence Kohlberg szczegoélnie intensywnie préobowal dociec, iZ postgpowanie
moralne cztowieka pozostaje w $cistej koneks;ji z jego rozumowaniem moralnym. Teza ta
nie znalazla jednak wystarczajacego uzasadnienia naukowego, stad istnieje wiele
spekulacji dotyczacych korelacji miedzy wiedza na temat dobra i zta, prawdy i ktfamstwa
a konkretnym zachowaniem. Zwolennicy zalozenia Kohlberga opowiadaja si¢ za
stosowaniem roznego rodzaju oddzialywan wychowawczych, popierajac kampanie
edukacyjne majace na celu dostarczenie informacji o tym, co jest moralne, a co amoralne
- wierzac w ich pozytywne oddzialywanie na dzieci i mtodziez”.

Przyjmujac, ze cztowiek realizuje siebie poprzez prawde, mozna wysunac tezeg, iz
widzac prawde w drugim czfowieku jest on w stanie dotrze¢ do jego autentycznego ,ja”,
spotkaé realne ,,ty”, czyli wej$¢ z drugim w dialog, zgodny z zasadami moralnymi*. To
co charakteryzuje cztowieka dialogu to wilasnie poszukiwanie prawdy”, ktére ma
szczegolne znaczenie w relacji wychowawcy z wychowankiem - w relacji, ktéra ma moc
osobotworcza i bez ktorej moralny rozwo6j wychowanka nie bytby mozliwy.

Wielka sztuka Zycia jest umiejetnosc¢ zycia w prawdzie i w zgodzie z moralnymi
zasadami. Rzecz jasna nie jest to sztuka fatwa, cho¢ warta wysitku i poSwigcenia, by¢
moze na przekor §wiatowym trendom, lecz w zgodzie z naturalnym tadem wszechrzeczy.
Cztowiek i jego osobowos$¢ stanowia dziedzing istnienia i urzeczywistniania wartos$ci,
jaka jest prawda. ,,Wartosci cztowieka sa czynnikiem, ktéry bezposrednio tworzy
osobowos¢ wychowanka i nadaje jej swoiste, indywidualne i zarazem ogolnoludzkie
pi¢tno. Decyduja one zaré6wno o kazdej aktualnej postaci, jaka posiada osobowo$¢

cztowieka, jak i o jej dynamicznym rozwoju, posiadajacym okreslone ukierunkowanie, a

35 M. Lobocki, Wychowanie moralne w zarysie, ,,Jmpuls, Krakéw 2002, s. 66 - 67.

36 Tamze, s. 64 - 65.

37 Tamze, s. 65.

38 Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakéw 2005, s. 100.

3 Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika - podrecznik akademicki tom 1, PWN, Warszawa 2000, s.
258.
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wiec o calym procesie ksztaltowania si¢ osobowosci, ktory jest naczelnym zadaniem
dziatalno$ci wychowawczej”™.

Kwintesencj¢ wychowania moralnego najdobitniej wyrazit Karol Wojtyla na
poczatku swej encykliki Veritatis splendor (Blask prawdy) nastgpujacymi stowami:
»Zaden cztowiek nie moze si¢ uchyli¢ od podstawowych pytan: Co powinienem czynié?
Jak odrézni¢ dobro od zta? OdpowiedZ mozna znalezé tylko w blasku prawdy (...)"".

Troska, z jaka wychowawcy podchodza do spraw zwiazanych z wychowaniem
moralnym mtodego pokolenia, wskazuje na wazko$¢ poruszanych w niniejszym artykule
probleméw. W swych wysitkach daza oni do osiagnigcia przez wychowankéw pelnego
rozwoju moralnego i zwigzanego z nim osiggania wlasciwego stopnia wrazliwoS$ci
moralnej. Wyrazem powodzenia tych staran ma by¢ dojrzate funkcjonowanie cztowieka
w $wiecie wartoéci®.

Tadeusz Pilch zauwaza, iz s3 to tylko niektore dylematy wspélczesnej pedagogiki,
ktéra miotaja powazne watpliwosci - czy sluzy¢ ma cztowiekowi, czy idei postgpu? A
poki co nie sa to na razie cele ze soba sprzeczne. Twierdzi on, Ze podstawowym

zadaniem pedagogéw jest proba ich potaczenia na fundamencie prawdy®.

4 W. Cichon, Wartosci, czfowiek, wychowanie. Zarys problematyki aksjologiczno-wychowawczej,
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1996, s. 161 - 162.

4 7Z. Marek, Podstawy wychowania moralnego, WAM, Krakow 2005, s. 9.

42 Tamze, s. 11.

4 T. Pilch, Pedagogika w poszukiwaniu swoich zadan i roli w budowaniu przysziosci, [w:] F. Adamski,
AM. de Tchorzewski (red.), Edukacja wobec dylematéw moralnych wspdfczesnosci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakéw 1999, s. 67.s
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