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Renesans dziejow mysli pedagogicznej na Sfowacji
i zwigzane z tym problemy

Po pewnym upadku w rozwoju dziejow mysli pedagogicznej pod koniec XX
stulecia, niektorzy wspotczesni pedagodzy zwracaja uwage na renesans w tej dyscyplinie
i probuja odnaleZ¢ znaczenie dziejow mysli pedagogicznej dla nauki o wychowaniu.

T. Kasper pisze, ze historia mysli pedagogicznej moze odegra¢ wazna role¢ w
rozwoju pedagogiki, ,gdyz dyskusja historyczno-pedagogiczna moze wskaza¢ na
wazniejsze i ogolniejsze problemy nauki i badan pedagogiki, moze tez otworzy¢ droge i
przestrzen na szukanie odpowiedzi zwigzanych z nowoczesng pedagogika i jej

przedmiotem”’.

Dzieje pedagogiki moga mie¢ zdaniem autora w pewnym sensie
»znaczenie metapedagogiczne”. Podobnie wedtug B. Kudlacovej aspekt historyczny i
filozoficzno —antropologiczny ma w pedagogice ,,znaczenie metapedagogiczne”’. Chodzi
o wlaczenie pedagogiki w kontekst historyczny, socjalny i kulturowy’. Takie podejscie
pozwala na krytyczng ocene tej dziedziny i szukanie odpowiedzi na pytania dotyczace
nauk o wychowaniu i ich przedmiocie.

Historia mysli pedagogicznej musi si¢ rozwija¢ na odpowiednim, akademickim
poziome i uzyska¢ ponownie status naukowy. W ten sposéb mogtaby ponownie znaleZ¢
miejsce miedzy dyscyplinami pedagogicznymi i przedmiotami nalezagcymi do programu

kszalcenia przysztych pedagogoéw, ktoére (przynajmniej na Sfowacji) stracita.

Redefinicja historii mysli pedagogicznej jako dyscypliny pedagogicznej i
naukowej

Dzieje mysli pedagogicznej maja swéj wlasny rozwéj, ktéry mial wpltyw na rozwoj
nauk o wychowaniu, a takZe na nauki z nimi zwigzane (szczegoélnie historig, filozofig,

psychologie, socjologi¢). W Europie kontynentalnej dzieje mys$li pedagogicznej byly

1T. Kasper, Déjiny pedagogického mysleni — souc¢asny vzkaz o nesoucasném, [w:] ,,Pedagogika‘ 2008, ro¢.
58,¢.1,s.1-3.

2 B. Kudlacova, Fenomén vychovy — historicko, filozoficko, antropologicky aspekt. Bratislava 2006: Typi
Universitatis Tyrnaviensis/VEDA.

Od redakcji — Przyktadem badan typu meta- w polskiej pedagogice jest praca S. Sztobryna, Polskie
badania nad myslg pedagogiczng w lIatach 1900-1939 w swietle czasopismiennictwa. Ujecie
metahistoryczne, £.6dz 2000

B. Kudlaéova, Vzt’ah filozofie a edukacie v eurdpskej tradicii. [w:] Kudlacova, B. (red.): Topoldgia ¢loveka
vo vzt'ahu k vychove a vzdeldvaniu v eurdpskej tradicii. Trnava 2008: PdF TU, s. 6 —17.

3 E. Morin, Science avec conscience. Paris 1990: Foyard; S.Toulmin, Cosmopolis. The Hidden Agenda of
Modernity. Chicago 1992: The University of Chicago Press.
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uwazane za podstawowg dyscypling pedagogiczng. W okresie powstania pedagogiki oraz
w pierwszej polowie XX-tego wieku byly czesciag pedagogiki ogoélnej. Wiele dziet z
pedagogiki ogoélnej zawiera rozdziaty z historii pedagogiki (na przyktad Pedagogika O.
Kadnera, Pedagogika J. Ce&etki, majace wielka zastuge w profilowaniu pedagogiki w
bytej Czechostowacji). Historia pedagogiki byla naturalng czescia ksztaltowania
przysztych nauczycieli w instytutach pedagogicznych i miata status samodzielnego
przedmiotu. Rozwo6j dziejow mysli pedagogicznej jako dyscypliny naukowej i
pedagogicznej trudno od siebie oddzielic.

Na rozwdj historii pedagogiki miato wplyw kilka okoliczno$ci zewnetrznych.
Rozdziat polityczny Europy na wschodnig i zachodnig miat wplyw réwnieZz na rozwoj
nauk, szczegoélnie spotecznych i humanistycznych. Odmienne kierunki rozwoju dwoéch
cz¢sci Europy odzwierciedlily si¢ réwniez w zrdéznicowanym rozwoju mysli
pedagogicznej od potowy XX wieku.

Zwrocmy teraz uwage na poszczegolne momenty, ktére miaty zasadniczy wplyw
na rozwo6j omawianych dyscyplin naukowych. Niemiecki filozof Wilhelm Dilthey (1833 —
1911) wskazal na przelomie XIX i XX wieku granice miedzy poznaniem w naukach
przyrodniczych i humanistycznych. Dilthey zwrécit uwage na fakt, iz w naukach
przyrodniczych mozemy jako metod¢ badawcza stosowaC obserwacj¢ i eksperyment,
skoro przedmiot badan si¢ nie zmienia. W jaki spos6b mozemy wigec poznawac
cztowieka, ktory si¢ nieustannie zmienia? Nauki przyrodnicze badaja dziedziny, w
ktorych nie zachodzi taki rodzaj zmian jak u czlowieka. Jesli mozliwa jest nauka o
cztowieku, ktory si¢ zmienia i rozwija, to koniecznie musi pojawi¢ si¢ w badaniach
aspekt historyczny i antropologiczny. Zadaniem nauki staje si¢ w ten sposéb réwniez
zrozumienie historii i wzajemnych wig¢zi. Dilthey wskazal na biografi¢ jako metode,
dzigki ktérej mozna zrozumie¢ histori¢*. Cztowiek swoja dziatalnoscia tworzy historie.
Relacje miedzy cztowiekiem i historig — mi¢dzy biografia i historiag §wiata prezentowal
francuski uczony Henri-Irénée Marrou’.

Rozw6j dziejow mysli pedagogicznej byt rowniez zwigzany z dyskusja dotyczaca
metodologii badan w historii i szukaniem nowego statusu nowoczesnej historii i jej
przedmiotu badan. Zainteresowanie nauk historycznych przeniosto si¢ w pierwszej
potowie XXtego wieku na spoteczny charakter historii, z akcentem na struktury i zmiany

spofeczne. Jedna z najwazniejszych szkoél historycznych we Francji skupiona byta wokot

4 W. Dilthey opisal Zycie i twérczos$¢ niemieckiego filozofa i pedagoga F. D. Schleiermachera (1768 — 1834)
a takze w wielu innych dzielach przedstawil biografie stynnych postaci XIX wieku.

5 H. I. Marrou, Uber die historische Erkenntnis, welches ist der richtige Gebrauch der Vernunft, wenn sie
sich historisch betitigt?, Darmstadt 1973: Wissenschaftliche Buchgesellschaft.
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czasopisma ,Annales d Histoire Economique et Sociale” (od 1929 roku). Jednym z
tworcow szkoly byl Marc Bloch (1886 — 1944). Przedstawieciele szkoly przyjeli za
przedmiot badan historicznych abstarkcyjne uogdlnienia o funkcjonowaniu
spofeczenstwa. Wazna dziedzing badan stato si¢ wychowanie i ksztalcenie, szczegélnie
problematyka dziecka i dziecinstwa’. Powstal szereg prac traktujacych o funkcji
wychowania i ksztalcenia w spoleczenstwie. Pomimo tego, Ze przedstawiciele tego
kierunku krytykowali badania historyczne, nie chodziflo im o negacj¢ historii i jej
przedmiotu badan. Wedlug T. Kaspera zasadnicza krytyke badan historicznych wnie$li
dopiero przedstawiciele teorii lingwistycznych XX wieku, ktérzy odrzucili mozliwos¢
jakiejkolwiek racjonalnej dyskusji i prawdy historicznej. Bylo to przyczyna kryzysu
szwajcarski lingwista Ferdinand de Saussure’ (1857-1913), ktérego strukturalizm
lingwistyczny stal si¢ podstawa strukturalizmu filozoficznego. Zdaniem T. Kaspera jezyk
pedagogiczny, ktory staje si¢ przedmiotem badan w naukach spotecznych, w przypadku
aplikowania strukturalizmu w pedagogice zupeilnie by si¢ izolowal od dziatania
pedagogicznego.

Pod wplywem krytyki, ktora przeniosta si¢ na nauke historii w drugiej potowie
XXtego wieku, stablo znaczenie historii i jej przedmiotu badan. Wedlug G. Iggersa
krytyka postmodernistyczna pokazata, Ze wyobrazenie jednolitych dziejow jest nierealne,
a dla historii jest charakterystyczne nie tylko ciaglo$¢, lecz takze przetomy’. Krytycy
postmodernistyczni stusznie zwroécili uwage na ideologi¢ obecna w nauce historycznej.
Jednak zaprzeczaniem czy kwestionowaniem pojecia prawdy historicznej i tym samym
nieprawdy historycznej ,wylali dziecko z kapielg”. W tym wlasnie tkwi przyczyna
kryzysu historii pedagogiki, jako dyscypliny pedagogiczne;j.

Kolejng przyczyng byt akcent, ktéry w krajach Europy zachodniej w latach 80. i 90.
XX wieku, zostat potozony na techniczng stron¢ nauczania i przygotowania nauczyciela
do zawodu — tzn. na to ,jak uczyd”’. Teoretyczna strona przygotowania nauczyciela

zaczela by¢ marginalizowana, a w zwigzku z tym réwniez badania w dziedzinie nauk o

SNp: Ph. Aries: Geschichte der Kindheit, 1975 [wydanie polskie: Ph. Aries, Historia dziecinistwa. Dziecko i
rodzina w dawnych czasach, Gdansk 1995.]

7 Jego dzieto Cours de linguistique générale opublikowane zostato dopiero po jego $mierci w 1916 roku.
Stato sie podstawg dla teorii lingwistycznych w XX wieku.

8 G. G. Iggers, Déjepisectvi ve 20. stoleti. Praha 2002, s. 22. Nakladatelstvi Lidovych novin.

9 D. Crook, Educational Studies and Teacher Education, ,British Journal of Educational Studies* 2002, vol.
50, nr 1, s. 57 — 75.
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wychowaniu i historia pedagogiki’. Polityka edukacyjna w Europie Zachodniej pod
koniec XX wieku ignorowala poglad na edukacj¢ w przesztosci, skutkiem czego byta
utrata Swiadomos$ci historicznej. Konieczne stalo si¢ wigc rozpoczgcie ponownej
wspolpracy historyk6w wychowania z nauczycielami, wychowawcami i specjalistami z
dziedziny nauk historycznych i spotecznych. Celem ich byly badania i rozw6j nauk o
wychowaniu w czasie turbulencji i zmian. Skutkiem tej wspélpracy byto powstanie kilku
stowarzyszen, specjalizujacych si¢ w historii mysli pedagogicznej, miedzy innymi w
Wielkiej Brytanii i Francji (a takze w krajach poza Europa, np. w USA, Australii i Nowej
Zelandii).

Przyczynami deformacji rozwoju historii mysli pedagogicznej w krajach Europy
Wschodniej od lat 50. XX wieku byto kilka okolicznosci zewngtrznych — gtéwnie
interwencja polityczna w sprawy nauki i szkolnictwa, jak i obligatoryjna aplikacja zasady
materializmu historicznego do podstaw metodologicznych wszystkich nauk. To
odzwierciedlifo si¢ takze w rozwoju dziejow mysli pedagogicznej. Od 1948 roku, kiedy w
Czechostowacji przyjete zostalo prawo o szkole jednolitej, badania naukowe byly
limitowane politycznie i deformowane.

Do lat 60. XX stulecia charakter historii pedagogiki, wedtug J. Kyraska, ograniczat
si¢ tylko do schematycznego przegladu zjawisk historycznych". Historia pedagogiki nie
byta traktowana jako dyscyplina akademicka i byta z jednej strony postrzegana tylko jako
przedmiot w programach ksztalcenia dla nauczycieli, lub jako specjalna dziedzina
dziejéw kultury, ktorej celem bylto pokazanie kultury narodu. Dzieta z historii pedagogiki
pisane z pozycji historii kultury rozwigzywaly gt6wne problemy teorii pedagogiczne;j. ].
Kyrasek napisat juz na poczatku drugiej potowy XX wieku, Ze najwazniejszym zadaniem,
ktore nadaje historii pedagogiki wlasciwe miejsce wsrod nauk pedagogicznych jest
wskazywanie ich kierunku rozwoju — i to na podstawie dokladnego poznania
przesztosci”. Dzieje mysli pedagogicznej mogly wiec partycypowaé w poznawaniu istoty
zjawisk pedagogicznych i regul rozwoju. Poznanie zmian, ktére zachodzily w
wychowaniu miato tlumaczy¢ jego istotne cechy. Dzieje mysli pedagogicznej nie maja
znaczenia tylko dla rozwoju teorii pedagogicznej, ale rowniez dla pracy pedagoga,
nauczyciela lub wychowawcy. Poznanie rozwoju pedagogiki pozwala im zrozumiec

myslenie i logike pedagogiczna.

10 G. McCulloch, History of Education. [w:] McCulloch, G. and Crook, D. (eds.): The Routledge
International Encyclopedia of Education. London and NewYork 2008, s. 295 - 296: Routledge.

1 ]. Kyrasek, Dejiny pedagogiky. [w:] Kujal, B. a kol., Pedagogicky slovnik. 2. diel. Praha 1965: SPN, s. 55-
58.

12 Tamze, s. 56.
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Rok 1989 byl rokiem polityczno—spotecznych zmian we wszystkich krajach
socjalistycznych. Poszczegoélne dyscypliny naukowe, ktére nie mogly si¢ do tej pory
rozwija¢ normalnie (gféwnie nauki humanistyczne i spoteczne), potrzebowaly czasu na
rekonstrukcje. Dzieje mys$li pedagogicznej byly w Czechostowacji marginalizowane —
czgsto nie pojawialy si¢ nawet w programach dla nauczycieli — i to stalo si¢ przyczyna
braku nowej generacji historykéw pedagogiki oraz niskiego poziomu naukowego prac z

zakresu historiografii edukacyjne;j.

Specyfika metodologii dziejéw mysli pedagogicznej

Celem metodologii kazdej nauki jest - wedtug A. Kaplana - zrozumienie nie tylko
rezultatéw badania naukowego, ale réwniez samego procesu badania®. O metodologii
dziejéw mysli pedagogicznej nie znajdziemy w literaturze wielu informacji'. Przyczyna
tego moze by¢ specyfika przedmiotu dziejow mysli pedagogicznej, ktorym jest
przesztoé¢ pedagogiczna®. Specyfika przedmiotu nie tylko dziejéw mysli pedagogiczne;
ale historii w ogole, polega na tym, Ze przedmiot ten realnie nie istnieje. Wedtug M.
Skladaného pozostaly tylko: efekty rozwoju historicznego; tradycje, w formie ktérych
odradza si¢ nasza wiedza o przeszto$ci; oraz rzeczy materialne z przesztoéci®®. Przedmiot
dziejow mysli pedagogicznej mozemy badac i poznawac tylko za posrednictwem wyzej
wymienionych przekazéw przesziosci, ktore nauka historyczna nazywa Zrodfami
historicznymi. W odréznieniu od innych nauk, gdzie przedmiot jest realny i mozna go
bada¢, obserwowac, mierzy¢, ekperymentowac - w dziejach mysli pedagogicznej chodzi
gtéwnie o poznanie posrednie. W. R. Borg badanie historyczne definiuje jako
systematyczne i obiektywne wyszukiwanie, ocenianie i syntetyzowanie danych

historycznych, celem ich potwierdzenia i uzyskania obrazu rzeczywisto$ci historycznej”.

13 L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Research Methods in Education. London and New York 2007:
Routledge.

14 Najnowsza pozycja w polskiej literaturze jest praca zbiorowa pod red. S. Palki, Podstawy metodologii
badan w pedagogice, Gdansk 2010. Opracowanie zawiera rozpraw¢ po$wiecona metodologii historiografii
edukacyjnej piora S. Sztobryna.

15 Wedlug B. Kudlatovej - Dejiny pedagogického myslenia I. Bratislava 2009: Typi Universitatis
Tyrnaviensis/VEDA - dzieje mys$li pedagogicznej rozumiemy jako dyscypling naukowa, ktora bada teorig i
praktyke wychowania i ksztaftcenia na przestrzeni wiekéw (w kontekscie historicznym, filozoficzno—
antropologicznym, religijnym, spoleczno—politycznym, itp.). W zakresie badan miesSci si¢ piec
powiazanych ze soba dziedzin:

(1) historia teorii 1 idei pedagogicznych

(2) historia praktyki wychowania i ksztafcenia,

(3) historia pedagogiki jako nauki akademickiej,

(4) biografia pedagogiczna, oraz

(5) historia historiografii pedagogicznej (badanie dziejéw mysli pedagogiczne;j).

16 M. Skladany, Metédy edukacnej historiografie. In Svec a kol.: Metodoldgia vied o vychove. Bratislava
1998: IRIS, s. 244 — 251.

7 W. R. Borg, Educational Research: An Introduction. London 1963: Longman.
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Chodzi wigc o rekonstrukcje, ktora dokonujemy w celu uzyskania jak najbardziej
prawdziwego i dokladnego obrazu proces6w edukacyjnych przesztosci.

Kolejng wtasciwoscia dziejow mysli pedagogicznej jest podwdjny subiektywizm:
subiektywizm posrednikow przesztosci pedagogicznej i subiektywizm historyka mysli
pedagogicznej, ktory jest historycznie determinowany. B. Malik pisze, Ze pogladow
pedagogicznych typowych dla pewnego okresu, nie mozemy poznac¢ bezposrednio — lecz
dokonujemy tego za posrednictwem analizy symboli danego okresu, artefaktow i
przedmiotéw zycia codziennego®. Tego, co jest oczywiste, czesto si¢ nawet nie tltumaczy.
Musimy wig¢c uswiadomic sobie, czy jest dla nas najwazniejsze poznawanie pogladéow
pedagogicznych odzwierciedlajacych pewna epoke, czy szukanie opinii na temat
wychowania i ksztatcenia, ktore sa bliskie naszemu rozumieniu wychowania — a jednak
nie reprezentuja danej epoki. Okres, w ktérym historyk pedagogiki Zyje, musi si¢
koniecznie w pewien sposob odzwierciedli¢c w jego pracy, jednak nie w takim stopniu,
zeby znieksztalcil obraz przesztosci. Zdaniem M. Skladaného obiektywnos$¢ historyka
polega na wyeliminowaniu subiektywizmu z jego mys$li”. Historyk tworzy obraz
przesztosci na podstawie jej sladow i pozostato$ci. Koniecznym jest wigec poddawanie
krytyce, konfrontacja i uzupetnianie wszystkich zrédet i informacji.

Rekonstrukcja przesztosci pedagogicznej nie tworzy prostej linii rozwoju. Chodzi
bardziej o proces, ktory jest peten konfliktéw i niespodzianek. Réznorodnos¢ informaciji
potrzebnych do rekonstrukcji przesztosci pedagogicznej wskazuje na kilka plaszczyzn
rzeczywistosci, ktore s3 ze sobg powigzane:

1. idee pedagogiczne trzeba rozumie¢ w kontekScie kulturowych, politycznych,
ekonomycznych, spotecznych i innych warunkéw,

2. idee i teorie pedagogiczne s3 integrowane z programami wychowania i ksztaltcenia,
czym wyrazajg istote istniejacych dazen dotyczacych ksztatcenia cztowieka,

3. programy te, sa historycznie przejmowane przez konkretne regulacje prawne, ktore
instytucjonalizuja procesy edukacyjne,

4. historyczna praktyka edukacyjna jest jednak inna i trzeba ja odr6zni¢ od wyzej

wspomnianych plaszczyzn rzeczywistosci’’.

18 B. Malik, Niekol’ko poznimok k obmedzeniam limitujiicim exponovanie problému vychovy v jeho
historickej perspektive. [w:] Kudlacova, B. (ed.): Topoldgia ¢loveka vo vzt’ahu k vychove a vzdeldvaniu v
eurdpskej tradicii. Trnava 2008: PdF TU, s. 33 - 42.

19 M. Skladany, Metédy edukaénej historiografie. [w:] Svec a kol.: Metodoldgia vied o vychove. Bratislava
1998: IRIS, s. 249.

20 H. Fend, Geschichte des Bildungswesens. Der Sonderweg im europdischen Kulturraum. Wiesbaden
2006: VS Verlag.
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Kolejnym problemem w metodologii historiografii pedagogicznej jest pojecie
faktu historycznego. Wedlug M. Skladaného jest on podstawowym elementem
obiektywnej rzeczywistosci historycznej i ré6wnoczes$nie przedmiotem (i produktem)
poznawania historycznego. Z nim zwiazanych jest kilka odmiennych stanowisk.

Pierwsza r6znica w opiniach polega na tym, Ze cz¢S$¢ historyké6w uwaza fakty
historyczne za obiektywne, wazne i niezmienne, i jezeli historyk je respektuje jego wyniki
badan beda réwniez obiektywne. Po drugie: sa historycy, ktorzy twierdza, Ze fakty
historyczne nie gwarantuja obiektywnosci, poniewaz podlegaja one subiektywne;j
interpretacji historyka. Istnieja rowniez réznice stanowisk dotyczace pojmowania faktu
historycznego jako pierwiastka rzeczywistosci historycznej (np. powstanie Uniwersytetu
w Trnawie w 1635 roku) i faktu historycznego jako konstrukcji naukowej (np. struktura
socjalna studentow Uniwersytetu w Trnawie w czasie jej powstania), ktéry dla

odréznienia nalezy nazwac faktem historiograficznym.

Zakotczenie

J. E. Hill i A. Kerber okreélali znaczenie badan historycznych w pedagogice
nastepujaco’:

e pozwalajg rozwigzywac¢ aktualne problemy na podstawie ich rozwigzan w
przesztosci,

e pozwalaja przewidywac tendencje w rozwoju teorii i praktyki edukacyjnej,

¢ podkreslajg znaczenie i konsekwencje wzajemnych oddziatywan réznych kultur,

e pozwalajg ocenia¢ poziom aktualnej wiedzy w stosunku do wybranych teorii i
uogolnien.

Zmiana perspektywy, z ktorej badamy dzieje mys$li pedagogicznej, powoduje ich
ciagle redefiniowanie i ,przepisywanie”. W wynikiu tego, Zaden rezultat badan
historycznych nie moze by¢ ostateczny i trwaly, co jest czg¢sto odbierane negatywnie. Byt
to tez jeden z argumentéow w drugiej pofowie XX wieku, na podstawie ktorego
kwestionowano warto$¢ historii jako nauki. Podobne tendencje mozemy obserwowac we
wszystkich dziedzinach nauki, nawet w naukach przyrodniczych.

Wiedza greckiego lekarza Hippokratesa Zyjacego na przetomie IV i V stulecia p.
Ch., bylaby niewystarczajaca dla niemieckiego lekarza, tworcy bakteriologii, Roberta

Kocha, ktory wigksza cze$¢ swojego zycia przezyl w XIX stuleciu. Wiedza Kocha zas$, nie

21 1.. Cohen, L. Manion, K. Morrison, op.cit.
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wystarcza dla lekarza - naukowca XXI stulecia. A jednak nie ma zadnych watpliwosci, ze
kazdy z nich byl w swoim czasie wielkim uczonym i dzigki nim nauka si¢ rozwijata.

O tym, z czego i w jaki spos6b mozna uzyskiwac informacje o dziejach czlowieka,
ktorych czescia s3 dzieje mysli pedagogicznej, decyduje poziom metodologii nauki
historicznej. Wychowanie i ksztalcenie w kontekscie historycznego rozwoju kieruje
uwage nauk o wychowaniu réwniez na histori¢ jako nauke¢. Z jej pomoca moZzna
(re)konstruowac dzieje mysli pedagogicznej jako rzeczywistos¢ pedagogiczna.

Na zakonczenie warto przytoczy¢ slowa czeskiej pedagog J. Skalkovej, ktora
twierdzi, Zze nauka nie moze unikac¢ swojej historii, odrzuca¢ swojej przeszlosci, ani
rezygnowa¢ z refleksji nad swoja metodologia. Do jej istoty nalezy podjecie wysitku,
ktory pokaze - co trzeba odrzucic, co trzeba uznac za inspirujace, aby mozna byto dalej w

nowych warunkach ja rozwija¢ i integrowaé z catoscia wiedzy™.

22 J. Skalkova, Pedagogika a vyzvy nové doby. S. 25, Brno 2004: Paido.
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