CIEMNA STRONA PEDAGOGIKI*!

Po lekturze ostatniego traktatu psychologiczAetje trzeba ju chyba przypoming
ktora strore pedagogiki nazywa siciemry. Niemniej jednak pozostaje jeszcze daleka
droga od wsfpnego badania sity wrania zmystowego, giej jako funkcji jego trwania do
petnej teorii ksztatcenia charakteru. Mnostwo trozstrzygalnych kwestii.

Aby nawhzat do poprzednich badazastandwmy ginajpierw, jakie znaczenie mgg
mie¢ one dla pedagogiki. Niewielkie — dostarezbpwiem tylko odrobiny informacji z
dziedziny teorii uwagi, ktoéra jest wadznie czscia pedagogiki psychologicznej. Dlatego
tez trzeba raz jeszcze przyj&zsie wynikom obserwacji i poréwrgaje z ogola wiedz
pedagogicza

Wychowawca musi nieustannie skupiawag swojego wychowanka. Szczegdlnie
szkodliwe jest w tej sytuacji stosowanie pewnyadkow (np. nagrod) wynfjonych, aby
utatwi¢c zapamgtywanie, ktdre mimo wszystko pozostaje niedoktaddeaviele korzystniej
jest angaowat wychowanka w program zgj bez stosowania tych zabiegow.

Uwazam, ze gdy kieruje i czyims zapamgtywaniem, a wigciwie ksztaltuje i
uwag: w podmiocie, ména odczd, ze wola jednostek w ihym stopniu jest sktonna do
panowania nad koncentracj

Poprzednie badania dowiodty, w jaki sposéb razemtezsita wraenia zmystowego,
swieza wraliwosé, stopig przeciwigistwa danych przedstawieraz pobudzenie umystu
mniej lub bardziej zaabsorbowanego Glag to, co jest pasywne w uwadzéla tej tylko
podstawie nie mma wprawdzie zrozumée na czym polega aktyw’éd ducha

wyksztatconego, ktory potrafi kierowaswoim zapangtywaniem, ale na pewno raoa

" A doktadniej to, w czym wydajemyessobie pasywni, ponievialusza wigciwie nigdy taka nie jest.



stwierdzt, na czym powinna oprzesi¢ interwencja wychowawcy, aby odéée
oczekiwany skutek. Sztuka celowego zapgymania polega bowiem na wl@awym
sterowaniu wraiwoscia fizjologiczma, odnajdywaniu silniejszego wi@nia zmystowego,
a przede wszystkim ttumieniu niepokoju i budowaoirazow, ktére w jak najmniejszym
stopniu leda si¢ przeciwstawiaty postrzeganiu. Ono bowiem jest tyn, ma zosta
utrwalone.

To wszystko przypomina o tym, czego jeszcze nieanaotychczasowych badaniach
teorii uwagi, a co nafg zleck uwadze wychowawcy jako jedno z jego najniajszych
zada. Od samego pogtku zapamgtywanie przywotuje starsze przestawienia, ktGres
czesci identyczne wzglddem tego, co zostalo vélaie spostrzeone, a po G&Ci
przeciwstawne. To,ktére z nich i z jak silg bedzie przywolywane, zaky od
dotychczasowego stanu umystu oraz zdobytego wyksria. Wychowawca, ktéryada
uwagi bez nalgytego przygotowania wychowankéw, gra na instrumeibeiz strun.

Gtownym przedmiotem moich staraw licznych pismach pedagogicznych byto
przedstawienie misji nauczania od patkm do kaica, z jak najwiksza korzyscia, tak aby
to, co poprzedzage tworzyto w wychowanku predyspozyao tego, co nagpi. To, co w
Pedagogice ogodlnejpowiedzialem o potrzebie nasbwania po sobie zghiania i
zastanawiania sijako ciaglym oraz koniecznym procesie duchowego oddycHamazna
by odnigé¢ do powyszego traktatu w nagiujacy sposoéb: jeeli pewne spostrzenia
spowodowaty hamowanie, to, zanim pojdziez slalej, trzeba najpierw ten efekt
zmniejszy. Jest toprawo odpowiedniej interpunkcjiv nauczaniu. Nie ukazuje ono co
prawda catego znaczenia powyych bad& gdyz zastanawianie sinie jest zwykiym
zmniejszaniem hamowania, lecz stapianiem tego, czewiej rozproszondwiadoma¢
uznata za pojedyncze. Zaréwno przedmiot tej refiekak i caty zbidr odpowiednich
zagadni@ nie zostal jeszcze dostatecznie opracowany. ¢Biedjtrudu bada w tym
zakresie doprowadzitoby do zdefiniowania ggogapam¢tywania i oczekiwania. To, co

spostrzegane, egja wtedy peta klarowna¢, gdy ustosunkuje siwzgledem oczekiwa,



ktore @ dane lub daj sic na nowo wzbudZi Na razie powysze badanie dostarcza tylko
praktycznego wyjaienia odnénie doprawa stosownego urozmaicart@ku prowadzenia
lekcji. Kto chciatby zastanowisic nad tym, czego najbardziegsiczekuje, ten najezciej
niepotrzebnie sitrudzi, poniewa poza obrazami wlasnéyiadomdci nie ma@e niczego
wigcej zysk&. Kto natomiast przedstawia ggknowa, zupetnie obgrzecz, ten musi liczy
si¢ z czyims silnym oporem wobec tego zjawiska, czyli z mspominan sita hamowania.

Jednak nie tylko pojedyncze badanie matematyczyohpsogiczne, lecz tale wghd
w mozliwoéé przeprowadzenia takich flwiadcze, dostarczaj pedagogowi wskazowek,
ktére ochronj go przed popetnieniemduiu’.

W takich badaniach nie nale liczy¢ na aprobat tych, ktérzy § zwolennikami
popularnej nauki o wolrkgi transcendentalnej. Ten sposob shagia wymaga pewnej
niekonsekwencji wynikagej std, ze inteligibilny czyn wolnéci nie mae podlega
jakimkolwiek uwarunkowaniom czasowym. Jednak po yp@u tego zaleenia
wychowanie okazuje sicatkowicie niezrozumiate, gdypominkty zostaje jego poarek
w czasie, cig dalszy, a take odniesienie przyczynowo-skutkoweendy wychowawg a
wychowankiem. Pedagogika jest zatem gaana z filozofa inna niz Kantowska,
Fichteaiska czy Schellingigska lub Leibnizowska, gdyw wypadku przyjcie za pewnik
harmonii przedustawnej nie pozostaje wychowawcyadhewankowi nic innego, jak tylko
komunikowanie s za pdrednictwem Boski.

Z drugiej strony, idea psychologii matematycznetwala przyj¢ nie tylko tez, ze
mozna wplyw& na wychowanka, lecz tak takie twierdzenie,ze okrglonym
oddziatywaniom odpowiadaj okreslone skutki. W ten sposob kiedybedzie mana
dotrzet do wiedzy uprzedniej na temat owych rezultatoWv.tym miejscu chodzi jeszcze
0 usungcie bkdu, ktory popetniaj praktyczni wychowawcy niezorientowani w idei
wolnosci transcendentalnej. Mam na fliywyobrazenie, zgodnie z ktérym tzw. ludzkie
uzdolnienia tworz jakas organiczmy catas¢ rozwijajaca sie wedtug swoich wewgtrznych

praw. Z jednej strony domagagsilla niej wsparcia, z drugiej natomiast nie zma jej



zmust do zadnego innego rozwoju oprécz tego, ktory jest jejywotnym i wikasnym. To
wyobrazenie przekazuaj doswiadczenia, przez ktére niektorzy wychowankowigastae
zupetnie kind innym niz chcieliby ich wychowawcy i nauczyciele. Jednak davodz
one niczego ponad tase wychowawcy po prostu znieghli do swojego programu
wychowania zamiast do niego zaclg.

Nawiasem mowic, kazdy zbidér mygli i uczué dzigki temu,ze czs$ciowo Sk rozwija, a
czesciowo jest wewantrznie zharmonizowany przez to, co zostala jscalone, jest
podobny do organizmu, ktéry odrzuca to, co mu wipowiada i asymiluje to, co uwa za
przydatne. Poniewa ludzka dusza nie jest organiczna anizndrodna, dlatego
wychowawcy pozostaje mbwos$¢ swobodnego dziatania. Wychowanek sam we wczesnej
miodaici tworzy w sobie wiksza czes¢ zarodka. Jest to napstwo rozwoju organicznego.

Tak oto mamy przed sabpoghd, ktéry lezy u podstaw idei psychologii
matematycznej powzanej z pedagogik Jednak maiwos¢ wychowania powinna gy
rozumiana teoretycznie nie kiedylopiero w przyszkxi, lecz ju teraz. Jest to mdly
bezsensowna dla kogokto widzi, ze zadanie psychologii matematycznej jest jeszcze w
znacznej mierze nierozgaane.

Niedawno pewien cziowiek wyznat publiczniee posiada wgd teoretyczny w
mozliwos¢ wychowania. Jak filozofie posiada 6w cztowiek? Ta wiedza nie wynika z
inspiracji Leibnizem, Kantem, ani Fichtem czy Stihgiem. Nie jest to rownie moja
filozofia, jako ze 0w cztowiek przedstawit bardzo wyczergmy opis tego, co mma
wywnioskowa z mojej pedagogiki ogoélnej, i przystapi sie do jej oceny bez znajorba

mojej filozofii .

" Por. recenzja w ,Jenaische Allgemeine Literaturerej”, padziernik 1811, nr 234" (wyjasnienia
oznaczone cyframi arabskimi w nawiasach pochodd translatora — dop. tlum.). Tan czlowiek z
pewndcia uczyt s¢ logiki, gdyz potrafi zapytd o definicg i zasad, wedtug ktérej dokonano podziatu.
Jednak jak bardzo osdébie szanuj kazda definicje rzeczow — wynik dedukcji jakiegé pojecia zezrédta
poznawczego — oraz k@e odniesienie do zasady, kidra wigciwym miejscu mana uzné za koniecza,
tak bardzo nienawi@dz— przynajmniej w ksizkach, ktore zostaly napisane z dlayo praktyce, a wec z

wyrazna rezygnacj ze scistej naukoweéci — niepotrzebnego i niszazego wszystko logicznego bogactwa
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Przedstawi teraz kilka uwag na temgsnejstrore pedagogiki, aby jeszcze wyraej

wypowiedzi€, jak bardzo a do dzisiejszego dnia uwam & naulke za widciwa. W

definicji nominalnych oraz dowoldoi w dobieraniu sobie zasad podziatu. Na tej podstavydaje si, ze
Ow czlowiek stabo rozpoznat zaréwno farrmojej pedagogiki polegaga na ustanowieniu i powzaniu
wielu ciagdw pog¢, ktore g zlaczone ze sabjak czynniki jednego i tego samego produktu, jaasad
rozr&nienia medzy radzeniem dziémi a kierownictwem. Jest ona jako operacjapogeciach nie tylko
tatwa, lecz take konieczna, przy czymraktykanie ulega w niegadnemu podziatowi. Jednak, aby otrzyma
wyjasnienie odnénie do niejasrézi pojawiapcych w moich pismach, ta niefortunna recenzja bylab
srodkiem réwnie nieprzydatnym, co nieskutecznymu&jzupetnie nie nadajeesona do tego w odniesieniu
do owej ksizki, ktéra napisatem przed ponad $zema latyf) i mimo ze ta pozycja nie odwolywatacsilo
sedna moich studiéw, teraz stala sbiektem atakéw ze wzglu na powierzony mi usl(). Tekst ten mog
pogrzeba jego braki, a w szczegolém: niejednorodny styl, zbyt skrotowe uwagi dotyoz niektérych
waznych punktéw oraz konsekwencji z tego wynikaich, chybaze zdoledzie on lepsz ochror niz ta,
ktéra mogt jej do tej pory zagwarantowaiszcy te stowa. Ci, ktdrzy rozumnie i powde probowali
postpowa: wedtug moich rad magpowiedzi€, jak bardzo réni si¢ rzadzenie dziémi od kierownictwa
trwatego, okrélajacego, regulujcego i wspierajcego niezalenie od tego, czy rezultaty wyplyvage z
mojej praktyki potwierdzajto czy nie. Jest sporo takich, ktérzy mogliby zéhtos w tej sprawie. Jednym z
nich jest parGrieppenkerlz Hofwyl(%), co do ktérego mam nadzieje udoskonali i rozwinie moje pagly
pedagogiczne. Inni tak przekazali mi wyrazy swojej sympatii. W tym m@jschciatbym bardzo serdecznie

im za to podzikowac.

(*) Chodzi o recengjPedagogiki ogélneautorstwa Reinholda Bernharda Jachmanna (1767)18#8a
ukazata s w 1811 roku w ,Jenaische Allgemeine Literaturzegti Jej autor byt uczniem Kanta i jego
pierwszym biografem. W latach 1794-1801 peinit okxaki kaznodziei i rektora szkoty w Malborku. W
1801 roku zostat dyrektorem instytutu wychowawczegalenkau koto Gdmska. W 1814 roku zostat
mianowany radg szkolnym w Gdbinie, skd w 1816 roku przeniést gido Gdaska, a nagpnie do
Krélewca. Jachmann czutesbsobscie dotknety tym, ze kurator uniwersytetu w Krélewcu, Hans J. von
Auerswald (1757-1833), powierzyt Herbartowi, a j@eu zadanie opracowania $pizny po profesorze
prawa, Christianie J. Krausie (1753-1807). Na fjegkrytyke Jachmanna Herbart odpowiedziat najpierw
krotka replika, a nasipnie znacznie obszerniejspraa — Uber meinen Streit mit der Modephilosophie
dieser Zei{Moj spor z mod filozoficzna tych czaséw) z 1814 roku.

(®) Aluzja doPedagogiki ogélnej wyprowadzonej z celu wychowakiira ukazata siw 1806 roku.

(® W 1809 roku Herbart zostat profesorem filozofipédagogiki na uniwersytecie w Krélewcu. @lbj
zaszczytny urd drugiego nagpcy Kanta po Wilhelmie T. Krugu.

(%) Friedrich Griepenkerl (1782-1849). W latach 18@86 pracowat on jako wychowawca w Hofwyl
koto Bern (Szwajcaria) w Instytucie Fellenbergadrit byt prowadzony zgodnie z popularmvéwczas
metod, Pestalozziego. Do niega adresowanéisty pedagogiczne albo listy o zastosowaniu psgcfiow

pedagogice



0smym rozdziale drugiej kgii Ogdlnej filozofii praktycznepodatem miejsce w nauce
odpowiednie dla pedagogiki z zachowaasad podrzdnaici i nadrzdnaici®.

Na pogciu cnoty koncentruje si cata teoria idei. Zostajw nim zestawione zadania
ksztalcenia czlowieka kycia obywatelskiego. Od strony ksztalcenia wychaegest
wspaniad czastka i jesli tylko nauka na ten temat dokfadnie zastosugedsi przepisow
filozofii praktycznej, wszystkie cele pedagogiczpmvinny zosta okreslone.

Nawet gdy pedagogika z powodu swej populéchaie kedzie chciata dostosowasic
do filozofii praktycznej, bdzie musiata zrnadoktadnie cel, ku ktéremu zmierza. Cho
moja ksiazka o pedagogice ogoélnej ukazata siczeniej niz ta o filozofii praktycznej, to
jednak obie nawizuja 0 siebie. Tekst o pedagogice powstat worg, poniewa chciatem
dat cierpliwemu czytelnikowitekst skianiajcy do zastanowienjaktory zaclkca do
realizacji swoich postulatéw i jest upadkowany oraz zrozumiaty. Aby jednak od razu
nie doszto do kldnego przypuszczenia, jakoby d&da ta mogta b§ zrozumiana
calkowicie sama z siebie, celowo potraktowano wnignie gidbwnego jej pajcia tak
krotko i aforystycznie, zeby kademu éw brak rzucit giw oczy.

Innym osobom, a w szczeg6kwd panu kanclerzowi NiemeyeroWinaley sic
podzikowanie za toze w wyczerpujcy sposéb przedstawit to, co w pedagogice jest
ogolnie zrozumiate i godne przeihgnia. U podstaw jego dzietazlgjasne pagjcia etyczne
I psychologia empiryczna nie tylko szkolna, ledzzeaczerpica zzycia. Jéliby potaczye
taka empirk | wiedz poszerzoa przez celowe daviadczenie z wyranie okreglonymi
pojeciami filozofii praktycznej, wowczas otrzymalifomy bez witpienia najlepsz
pedagogik, ktéra a& do teraz bylaby dzietem doskonatym i we wszystkmhych
czesciach jednorodnym. Miejmy nadzigjze kiedy uda s¢ na jej czele postawipojecie
cnoty i zapytda psychologé racjonalm o najlepsze srodki prowadzce do jej
urzeczywistnienia. Wtedy dopiercedziemy mogli chlubi si¢ posiadaniem pedagogiki

napraw@ naukowej.



! Tytut oryginatu:Uber die dunkle Seite der Padagodkzettumaczono na podstawie: SW, t. 3, dz. cyt.,
s. 147-154. Niniejsza praca ukazakarsajpierw w 1812 roku w czasapiie ,Konigsberger Archiv”.

2 Herbart odwotuje si do Badania psychologicznego na temat sily danego ptaedenia rozwzanego
jako funkcja jego trwaniaktére ukazato giwraz zUwagami psychologicznymi na temat naukiwidkach
w ,Kodnigsberger Archiv’ w 1812 roku. Obie prace tagly spljm catas¢ i stanowity przygotowanie do
opracowania ,przysztej psychologii”, ktprzapowiedziat ju Pedagogice ogolnej wywiedzionej w celu
wychowaniaw 1806 roku. Charakterystyczieechy nowego uicia probleméw psychologicznych miatodby
wedlug Herbarta ichéciste powazanie z metafizyk i matematyk. Realizacy tych zapowiedzi byto
dwutomowe dzietdPsychologia jako nauka w nowy sposéb ugruntowanal@aiadczeniu, metafizyce i
matematycgektéra opublikowat w 1824 i 1825 roku.

¥ W polskiej terminologii pedagogicznej nie prayjsie niemieckie okréenia: Vertiefungi Besinnungy
ttumaczeniu Teodora Stery jako odpowiednio ,skug@én ,przytomnai¢”. Rozpowszechnity siraczej w
przektadzie Bogdana Nawroamkiego, ktéry oddaje je odpowiednio jako ,Zganie” i ,ogarnianie”.
Wydaje s¢ jednak,ze dla niemieckiegdBesinnunglepszym odpowiednikiem weiyku polskim bytoby
,Zastanawianie”.

* Herbart uwaat, ze aby méc wiciwie ocent jego pedagogik konieczna jest znajorddzaréwno jego
psychologii, jak i filozofii praktycznej (etyki) az metafizyki.

® Nadrzdm nauk, o ktor tu chodzi, jest filozofia praktyczna (etyka).

® August H. Niemeyer (1754-1828) — niemiecki teolpgdagog, pisarz, wspéttworca pruskiej reformy
szkolnictwa na poegku XIX wieku. Praca, do ktorej nawduje tutaj Herbart, to wydane w 1796 roku

Grundsatze der Erziehung und des Unterrigftsdstawowe zasady wychowania i nauczania).



