ACTA UNIVERSITATIS LODZIENSTIS
ZESZYTY NAUKOWE UNIWERSYTETU 20DZKIEGO
NAUKI HUMANISTYCZNO-SPOLZECZNE
"Seria I, zeszyt 14, 1976, s. 119-134

Karol Kotiowski

PEDAGOGIKA FILOZOFICZNA NA UNIWERSYTECIE £ODZKIM
W TRZYDZIESTOLECIU POLSKI LUDOWEJ

Przedstawienie w krétkim referacie dorobku 1dédzkiej pedagogiki
w ciagu minionego trzydziestolecia byioby niemozliwe, wymagaXoby
to opracowania pokaznych rozmiardw monografii, poniewaz jest to do-
robek bogaty i dotyczy wszystkich odgaigzien pedagogiki zardwno
empirycznych, jak i filozoficznych. Samo przegledzenie dziejdéw te]
dyscypliny na naszym uniwersytecie poczawszy od dnia wyzwolenia az
do chwili obécnej wymagatoby diuzszej pracy zespoiu zXozonego z
historykéw wychowania i pedagogéw. To, co przedstawiam w niniej-
szym referacie, dotyczy waskiego zakresu pedagogiki filozoficzne]
kultywowanej w Zakladzie Teorii Wychowania Instytutu Pedagogiki 1
Psychologii przez nieliczne stosunkowo grono pracownikdéw. Wszakze
problematyka, ktérag zajmuje sig ten dziat pedagogiki, Jjest w na-
szym przekonaniu kluczowa dla catej dyscypliny i dlatego uwazaem
za stosowne zapoznaé z nig szerszy ogél na obecnej sesji nauko-
wej.

W pierwszych dniach po odzyskaniu niepodlegtodci 16dZ, nie posia-
dajaca zadnych tradycji uniwersyteckich, skupita na swym terecnie
jeéli chodzi o pedagogike prawie wszystko to, co ocalato w Warsza-
wie z hitlerowskiego potopu. Tu wladnie staneli do pracy W NOWO
zatozonym uniwersytecie pedagogowie, historycy i psychologowie wy-—
chowania tej miary, co H. Radliriska, B. Nawroczynski, S. Hessen,
B. Suchodolski, M. Librachowa, J. Pieter i S. Truchim. Tu, pod ich
kierunkiem, zdobywala ostrogi pracownikéw naukowych mtoda kadra
przysziych teoretykdéw pedagogiki, z ktérych cze$é zasilita kadry
pedagogéw restytuowanego ‘uniwersytetu warszawskiego, jak réwniez

innych uczelni i instytucji badawczych kraju.
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Pelne zwycigestwo pedagogiki socjalistycznej mogio nastapié
miedzy innymi w wyniku walki z pedagogika dawna i wobec tego wyio-
nita sig potrzeba ustosunkowania sig do naukowej spuscizny tych
uczonych, ktdrzy nie bedac marksistami zakladali w poczatkach na-
szej hiepodlegloéci zreby studidéw pedagogicznych na uniwersytecie
t6dzkim, do stawianych przez nich problemdw i sposobdéw ich rozwig-
wania. '

Do popularyzacji pedagogiki filozoficznej w Polsce najwiecej
niewatpliwie przyczynili sie S. Hessen i B. Nawroczyfdski. Im tez
najwigcej zawdzigczala powojenna %4dZ, poniewaz po wyzwoleniu oby-
dwaj bedac profesorami naszego uniwersytetu tu wiasdnie propagowali
swoje poglady wérdéd studentéw i spoleczefistwa pozauniwersyteckie—
go, tutaj tez usilowali je godzié z coraz bardziej krystalizujaca
sie pedagogika socjalistyczng. Jest tez zrozumiae, ze im w dal-
szych rozwazaniach wypadnie powiecié najwiecej twagi.

Termin "pedagogika filozoficzna™ moze sugerowaé, ze obok niej
istnieje inna, pedagogika niefilozoficzna. W istocie pedagogika
jest jedna, tylko poszczegélni pedagogowie moga stosownie do swych
zainteresowad zajmowaé w opracowanych przez siebie zjawiskach ckre-
$lone punkty widzenia i w konsekwencji eksponowaé w swych opraco-
waniach momenty historyczne, psychologiczne, socjologiczne lub wre-
szcie filozoficzne nadajac im przez to odpowiednie zabarwienie.

Ogélnie rzecz biorac zaden kierunek pedagogiki nie moze lekce-
wazyé filozofii, gdyz w ostatecznej instancji tylko ona moze wyja-
$nié wachowawcy sens jego pracy. Zwrécil na to uwage F. Engels w
"Dialektyce przyrody" twierdzac, ze ci, ktérzy pragna $wiadomie wy-
zwolié sie w swych badaniach od wplywéw filozofii, wpadaja z requ-
ty niedwiadomie w zaleznogé od innej filozofii, najczesdciej gor-
szej niz ta, od ktdérej chca sie wyzwolié.

Przedmarksowska pedagogika filozoficzna nie tworzy jednolitej,
zwartej doktryny, da_sie w niej wyodrebnié wiele nurtdw, jak na
przykiad pedagogiki personalistycznej, spirytualistycznej, perenia-
listycznej czy wreszcie pedagogiki kultury, zwanej czesto humanis-
tyczna. Nas w tej rozprawie bedzie najwiecej interesowata ta osta-
tnia, poniewaz ona wlagnie stata sie najbardziej atrakcyjna dla
naszych pedagogdw teoretykéw okresu migdzywojennego do tego stop-
nia, ze przenikala'prace przedstawicieli innych kierunkéw nadajac
im swoifcie oryginalny polski charakter.
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Geneze polskiej pedagogiki kultury wigze sie czesto z idealiz-
mem szkoly marburskiej, ktérej najwazniejszymi reprezentantami by-
1i, jak wiadomo, uczefi kantysty F. A. Langego H. Cohen, nastepnie P.
Natorp, K. Vorlaender, K. Lasswitz, R. Stammler i wreszcie E. Ca-
ssirer oraz N. Hartmann. Tezy tej jednakZe udowodnié sie nie da.
Wprawdzie nasi pedagogowie kultury znali wazniejszych przedstawi-
cieli szkoily marburskiej, zwlaszcza Cohena, Natorpa i Hartmanna, to
jednak nigdy nie pozostawali pod ich przemoznym wpiywem, lecz bra-
1i z ich koncepcji tylko te, ktére potwierdzaly siusznoéé ich wia-
snego stanowiska. Genetyczng baze polskiej pedagogiki kultury na-
lezy niewatpliwie rozszerzyé taczac ja nie tyle z jakaé wyodreb-
niong szkolg filozoficzng, lecz raczej z caiym filozoficznym doro-
bkiem naszej cywilizacji poczawszy od Sokratesa, Platona i Arysto-
telesa poprzez $w. Tomasza z Aquinu, Descartesa, Kanta, Hegla, W.
Humboldta, W. Diltheya; H. Rickerta, W. Windelbanda, H. Bergsona,
L. J. Petrazyckiego, M. Schelera i E. Sprangera, Zze wymienie naj-
wazniejszych.

Przed m¥odymi teoretykami pedagogiki naszego uniwersytetu za-
rysowaly sie trzy mozliwe drogi postepowania w stosunku do pozo-
stawionego dziedzictwa pedagogiki kultury:

- przyjecie jej i kontynuacja:.

- odrzucenie ze wzgledu na niezgodnoéé z marksizmem jej filozofi-
cznych i ideologicznych zalozen;

- przezwyciezenie jej w piaszczyZnie filozofii marksistowskiej.

Droga pierwsza by%a niemozliwa do przyjecia nie tylko =ze wzgle-
déw ideologicznych, lecz réwniez i rzeczowych. Mimo pozornej zwar-
tosci 1 przejrzystodci, niesprzecznodci oraz maestrii w posiugi-
waniu sie metoda dialektyczna widaé bylo, szczegdlnie w pracach S.
Hessena, pewne braki. Elegancja jego systemu wynikata w znacznym
stopniu z oderwania sie, wbrew pozorom, od rzeczywistosci. Precy-
zujac teze pedagogiczna potrafil on natychmiast znaleZé jej anty-
teze i, podobnie jak Hegel, tworzy¢ ich synteze przez przezwycie-
zenie (Aufhebung).

Jak wiadomo, Marks rdéwniez postugiwal sie heglowskag dialekty—
ka, ale "stawial ja na nogach", czyli sprowadzat ja ze $wiata idei
do analizy materialnej rzéczywistoéci. Hessen tej operacji bynaj-
mniej nie pochwala, odwrotnie, raczej idealizowal rzeczywistosé i
podobnie jak Hegel dokonywat swych operacji logicznych na wyab-
strahowanych ideach.
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Jeéli chodzi o twérczosé B. Nawroczyfiskiego, to wydawata sig
ona mniej kontrowersyjna w stosunku do pedagogiki marksistowskie]j
i to nie tylko w dziedzinie prakseologicznej, lecz réwniei aksjo-
logicznej, gdzie spotykamy sie 2z koncepcjami bardzo realistycznymi;
jednak jej ogélne filozoficzne podstawy, wyrazone najdobitniej W
wydanym w pierwszym latach po wojnie dzietku zatytulowanym "Zycie
duchowe", wymagaly rewizji ze stanowiska pedagogiki marksistow-
skiej.

Czy wobec tego nalezalo odrzucidé twérczodéé naukowg pedagogdéw
kultury w caloéci, przechodzac nad nig do porzadku dziennego? I to
rozwigzanie, podobnie jak pierwsze, wydawato sie niewXasciwe. Prze-
de wszystkim przedstawiciele tej gaiezi pedagogiki posiadali naj-
wyzsza kulture naukowa i $wietnie opanowane metody badad zjawisk
humanistycznych. Korzystanie z ich doéwiadczenia oznacza dla stu-
diujacego ich dzieta nie tylko zdobywanie faktografii, lecz prze-
de wszystkim umiejetno$é ujmowania problemdw humanistycznych i ich
rozwigzywania. Juz same zalozenia pedagogiki kultury, a przede
wszystkim "zaprzeczenie przez przezwyciezenie" naturalizmu, socjo-
logizmu, jak réwniez innych doktryn pedagogicznych zmuszalo przed-
stawicieli tego kierunku my$lenia pedagogicznego do drobiazgowe]
analizy i krytyki przezwyciezanych praddw. Dzigki temu ich dzieia
podobnie jak soczewka skupiaja caty prawie dotychczasowy dorobek
pedagogiczny ludzkoéci osdwietlajac go krytycznie z okreélonego pun—
ktu widzenia. Zreszta niektdre zawarte w nich propozycje rozwigzan
niektérych probleméw pedagogicznych mogiy byé przyjete na gruncie
nowej pedagogiki, jak na przykiad filozoficzny problem determiniz-
mu i indeterminizmu, ktéry na terenie pedagogiki wystepuje najcze-
éciej jako zagadnienie wolnodci i przymusu w wychowaniu. Nawroczyi-
ski zajmowal sie nim w znanej pracy pt. "Swoboda i przymus W wy-
chowaniu", S. Hessen w "Podstawach pedagogiki" i w dzielku wydanym
w Wilnie w roku 1938 pt. "O sprzecznoéciach i jedno$ci wychowania".
Przyjecie stanowiska skrajnego determinizmu spotecznego musi w kofi-
cu doprowadzié do bezkarnoéci i anarchii szkolnej, zag indetermi-
nizmu - do rygoryzmu i autorytatywizmu, czyli rozwigzan sprzecz-
nych, ale w réwnym stopniu nie do przyjgcia w pedagogice nowocze-
snej. Fryderyk Engels, a za nim E, Durkheim stwierdzali zgodnie,
e spolecznego przymusu w sensie obiektywnym znieéé nie mozna, mo-

Zna go jedynie uczynié nieodczuwalnym w sensie psychologicznym po-
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przez jego logiczng i emocjonalng akceptacjg. Popatrzmy, jak ten

sam problem rozwiazuje S. Hessen:

"Biedem tak zwanego indete;minizmu jest wtadnie to, ze rozumie
on wolno$é jako dyspozycje psychiczng, ktdéra przeciwstawia sie de-
terminizmowi przyrody, stanowi wylom w przyczynowos$ci procesdéw psy-
chicznych [...] wolnoéé& jest okreslona wtedy w sposéb czysto nega-
tywny, jako brak dostatecznej przyczyny, jako przypadek [...] Tym-
czasem wolnoéé pozytywna jest stwarzaniem w rzeczywistosci tego, co
przedtem nie istniato [...] wolno$é ujeta jako pozytywny
proces é wdédrczy w czlowieku nie zaprzecza determini-
zmowi proceséw psychicznych ani fizycznych. Wybdr, ktdry ona w so-
bie zawiera, jest wyborem miedzy wartofciami, a nie miedzy gotowy-
mi danymi w bycie drogami"j. Prawdziwa wolnogé, stwierdza dalej,
nie tamie praw przyrody, lecz raczej posiuguje sie nimi, nawar-
stwia sie na nich "bedac ich dalszym nowym uformowaniem, a nie na-
ruszaniem czy znieksztélcaniem przyczynowoéci"z. Trudno zaprzeczyé,
Ze ten sposéb rozwigzania antynomii indeterminizmu i determinizmu
jest glebszy i bardziej przekonywajacy niz rozwigzania dane przez
cytowanych wyzej autoréw.

wydaje sie oczywistym, ze w_iaczenie poruszanej problematyki ze
studiéw bytoby niewybaczalnym biedem zardéwno rzeczowym, jak i pe-
dagogicznym, prowadzacym do zubozenia umysiowo$ci absolwentdéw pe-
dagogiki i wobec tego nie pozostawalo nic innego do wyboru, jak
tylko przezwyciezenie pedagogiki kultury ze stanowiska filozofii
marksistowskiej.

Cztery ;asadnicze problemy domagaty sie opracowania od nowa, a
nawet ab ovo, a mianowicie:

- kwestia istoty wartodci kultury i w zwiazku z tym odpowiedZ na
pytanie, czy jest mozliwa aksjologiczna pedagogika marksistow-
ska;

- opracowanie na nowo zagadnienia gwiatopogladu, a $wiatopogladu

' naukowego w szczegdlnosci;

- wyéwietlenie na gruncie pedagogiki problematyki norm i odpowiedZ
na pytanie, w jakim stopniu wbrew pedagogom kultury pedagogika
“nie tracac swego naukowego charakteru jest dyscypling normatyw-

na;

S. He s s en, Struktura i tresc¢ szkoly wspolczesnej, Wroctaw 1959,
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- opracowanie modelu osobowogci budowniczego socjalizmu adekwatne-
go w stosunku do wymagar wspélczesnego spoleczenistwa socjalisty-
czZnego.

Termin "aksjologia" zawsze budzil wéréd marksistéw podejrzenie

o idealistyczne proweniencje i dlatego ten dziatr filozofii pozo-

stawat diugi czas na marginesie ich zainteresowari. Tymczasem trud-

no przeciez zaprzeczyé, ze pozbawienie pedagogiki nadbudowy aksjo-
logicznej musiatoby niekorzystnie odbié sie na tej dyscyplinie ja-
ko nauce, a takze zmniejszyé jej skutecznodé oddziatywania na mio-
dziez, poniewaz sama empiria nie jest zdolna wyznaczyé szerszych

- celéw wychowania, a najbardziej nawet stuszne postulaty polityki

przy czestej ich zmianie w zalezno$ci od sytuacji miedzynarodowej

szybko przeksztaicaja sie w slogany nie posiadajace - mobilizujacej
sity wychowawczej i mogg szybko doprowadzié mtfodziez do relatywiz-
mu etycznego. Poznadé ﬁotywacje wartodéciowania przez ucznia swych
czynéw i jego indywidualng hierarchie wartodci ozmacza znalezienie
klucza do jego $wiadomos$ci

Kerschensteiner okref$lal warto$é jako "wtasnos$é rzeczy zjawia-
jaca sie pod wpiywem jej oddzialywania na odczuwajaca éwiadomoéé"3.

Nawroczyniski przyjmujac w ogélnych zarysach te definicje dzieli

wartosci za Rickertem na trzy zasadnicze kategorie: animalne, wig-

zane czyli normatywne i absolutne. Dwie pierwsze z nich mogg byé
przyjgete rdéwniez na gruncie pedagogiki socjalistycgnej bez wysuwa-

nia specjalnych zastrzezeri, nieco inaczej przedstawia sie ‘sprawa z

wartosciami absolutnymi. Nie ulega watpliwodci, 2e przyjecie ich

w rozumieniu Platona czy nawet N. Hartmanna byXo i jest niemozliwe

dla pedagoga marksisty ze wzgledu na nadawany im posmak mistyczny,

jednakze jezeli bedziemy je rozumieli podobnie jak Nawroczfﬁski,
jako idealne konstrukcje umysiu ludzkiego nie posiadajgce realnego
bytu, jako granice ludzkiego dazenia, wektory postepowania4, wtedy
przyjecie ich w pedagogice socjalistycznej bedzie nie tylko mozli-
we, lecz nawet konieczne. Wartos¢ absolutna prawdy wynika przeciez

z marksowsko-leninowskiej tezy o poznawalnogci $wiata, wartosé

absolutna dobra - z wiary w moralny postep ludzkosci i wartosé ab-

solutna piekna - z przekonania o niewyczerpalnog$ci jego form. Po-

3 E. Kerschensteiner, Theorie der Bildung, Leipzig 1926,

s. 61.

B. Nawroczyfski, Zycie duchowe. 3Zarys filozofii kultury,
Krakdw-Warszawa 1947, s. 97.
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stuzenie sie przez wychowawce pojeciem wartodci absolutnych poz-
woli mu bez wiekszego trudu wyjagnié nie tylko prawidiowoéci odby-
wajacych sie w spoleczeristwle proceséw, ale co wazniejsze, ich
sens, chroniac tym samym swych wychowankéw przed relatywizmem
epistemologicznym 1 etycznym, zawsze zabdjczym dla rozwijajace] sie
osobowodci. Na ewentualny zarzut, ze wprowadzenie do jakieijkolwiek
dyscypliny bytdw nierealnych moze ja skierowaé na tory mistycyzmu,
mozna odpowiedzieé, ze wspdiczesna nauka wcale nie stroni od pew-
nych irrealnych konstrukcji my$lowych, ktdére pomagajg w wyjasdnie-
niu wielu zjawiék realnych. :
Problematyce wartodci zostaly w Instytucie podwiecone liczne
rozprawy, z ktérych najbardziej wyczerpujgca pt. "Filozofia warto-
$éci a .zadania pedagogiki" zostala wydana w Ossolineum w roku 1968.
Problem gwiatopogladu by® nastepnym co do waznoéci, jaki nale-
zato rozwigzaé ze stanowiska pedagogiki socjalistycznej. Jak pisa¥
em wyéej, Hessen opieral $wiatopoglad na bazie intuicji. Wediug
niego "pierwotnym skfadnikiem éwiatopogladu jest intuicja, z kté-
rej dopiero wyfania sie sieé pojeé majacych ja rozwingé, uzasadnié
i utrwalié"®. Ma tez za zle marksizmowi, ze jego $wiatopoglad "wy-
“réznia sie nadmiarem pojeciowego sktadnika stanowczo przeciwsta-
w6 Tymczasem juz sam-‘termin "$wiatopo-
glad"” zaprzecza intuicyjnemu, nieskrystalizowanemu ujmowaniu dwia-

wiajacego sie kazdej wierze

ta, bowiem wigze sie nierozerwalnie z intelektualna refleksjg, chod-
by najbardziej prymitywna.

Hessen niewatpliwie pozostawai pod wpiywem bergsonizmu, ktéry
wiadnie intuicji, nie intelektowi przyznawal prymat w poznawaniu
procesdéw zyciowych. ' )

Stanowisko to zostalo wzmocnione przez autorytet T. Kotarbin-
skiego, ktdéry aczkolwiek stanowczo sprzeciwial sie w tym wzgledzie
intuicjonizmowi Bergsona, to jednak stwierdzal, :ze problematyka
dwiatopogladowa jest w zasadzie problematyka dociekan religijnth.
Obaj wiec, kazdy na swéj sposéb, dopuszczali w konstrukcji éwiato-
pogladu istnienie elementéw irracjonalnych.

Patrz: S. He s s e n, O sprzecznos$ciach i1 jedno$ci wychowania, Wilno
1938, s. 127.

Tamze, s. 24.

7 T. Kotarbinski, "Studia Filozoficzne" 1957, nr 1, s. 14.
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Kotarbifiski w swych rozwazaniach etycznych graniczacych czesto
z pedagogika wysuwal jeszcze jedna teze niestychanie wazna dla wy-
chowania, a mianowicie uniezaleZnienie moralnodci od $wiatopogla-
du, tworzac etyke niezalezna. Osobowoéé "spolegliwego opiekuna® to,
wedlug niego, taka osobowoéé, ktdra charakteryzuja cechy (cnoty)
wystepujace wéréd ludzi niezaleznie od wyznawanego przez nich dwia-
topogladu, ideologii czy religii: uczciwoéé, prawdoméwnosé, mestwo,
dobre serce, panowanie nad sobg i szlachetnoéé sa jednakowo cenio- '
ne we wszystkich kregach kulturowych naszego globu.

Poniewaz ksztalcenie $wiatopogladu naukowego stangio w centrum
uwagi i zadaf pedagogiki socjalistycznej, nalezalo przeprowadzié
dyskusje z postawionymi wyzej tezami i wyjadnié sprawe do korica.
Podchodzac do zagadnienia sine ira et studio bigdem byiolLy lekce-
wazenie dorobku filozofdéw humanistéw, a szczegdlnie W. Diltheya,
zawartego w jego fundamentalnych dzietach pos$wieconych problematyce
$wiatopogladu, a mianowicie "Weltanschauungslehre"8 i "Die Typen
der Weltanschauung und ihre Ausbildung“g. Nie dyskutujac siuszno-
éci jego podziatu $wiatopogladéw na naturalistyczny, idealizmu
obiektywnego 1 idealizmu wolnosci trzeba przyznaé, Ze w samym okre-
géleniu jego istoty tkwilo jadro prawdy. O ile Kant i Hegel mimo ré-
znic w szczegdlach traktowali gwiatopoglad jako konstrukcjg czysto
intelektualna, to Dilthey wiaczyl dori _zardéwno elementy uczué, Jjak
i woli okreélajac go jako zespdt tak czy inaczej uzasadnianych sa-
déw, z taka czy inna doza emocjonalnej asercji i determinujacych w
jaki$ sposéb postepowanie ludzkie. Stanowisko to moze byé réwniez
przyjete i na gruncie pedagogiki socjalistycznej stajac sig podsta-
wa do sformulowania nowoczesnej definicji éwiatopoglgdu naukowago

jako s tir ik t uxy dynamicznej przeija-
wiajagce3 s ie V' naukowo u.'z asadnio-
nych sagdach (przekonaniach, twierdzeniach) doty-
czycgcych s praw obiektywnie i s t=
niejacego $wiata i cztowieka ukie-
runkowujgcych jego $dwiadome d z i a-
*ani e“io

8 W.Dilthey, Weltanschauungslehre, Leipzig-Berlin 1931.

2 W.Dil¢they, Die Typen der Weltanschauung und ihre Ausbildung, [wi
Gesamtschriften, B. 8, Leipzig-Berlin 1931.

L K. Koettowski, Filozofia wartoSci a zadania pedagogiki, Wrociaw

1968, s. 143.
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W éwietle tej definicji zwiazek elementdéw intelektualnych, emo-
cjonalnych i wolicjonalnych jest niewatpliwy, poniewaz niewatpli-
wy jest zwiazek éwiatopogladu i moralnosci.

Jak zaznaczylem wyzej, diltheyowska systematyka éwiatopogladdéw
okazata sie dla pedagogiki malo operatywna i uzyteczna ze wzgledu
na jej ahistorycznodé. Dlatego tez marksiéci opierajac sieg na
koncepcji faz rozwojowych spoteczeristwa przypisali kazdej charak-
terystyczny typ panujgcego w niej $wiatopogladu, a wiec religijny,
idealistyczny i naukowy z tym, Zze przed religijnym wyréznili jesz-
cze $witopoglad magiczny charakteryzujacy ludy stojace na najniz-
szym poziomie kulturalnym.

Niestety przyjecie tej systematyki, aczkolwiek bardziej spra-
wnej niz diltheyoﬁska, réwniez nie pozwolilo na wyjadnienie wielu
zjawisk, a przede wszystkim faktu fideistycznej postawy wielu
wybitnych ludzi nauki, czesto laureatéw nagrody Nobla, choéby ta-
kich uczonych, jak I. Pawiow, Teilhard de Chardin czy nawet A.
Einstein.

Opracowana w naszej Katedrze w latach szedédédziesigtych nowa sy-
stematyka éwiatopogladowa staraa sie przezwyciezyé dawne i ujaé
w nowej ptaszczyZnie to, czego nie byly w stanie uczynié dawne. Ja-
ko kryterium podziatu przyjeto zdolno$é jednostki do <Swiadomego i
krytycznegc ujmowania zjawisk w przyrodzie i spoleczeristwie, 1 w
konsekwenciji sformulowano podziai nastgpujqcyll:

$wiatopoglad tradycjonéli—

styczny, niedwiadomy, nie- religijny, areligijny
krytyczny
Odczucie
. dwiata
éwiatopoglqd z przystoso- '
wania sie, $wiadomy, ale religijny, areligijny
niekrytyczny
'r- Y PR Y PR 'Y
Swiatopoglad o ?ostaWLe ?ellg;]ny, are1191)n¥, Rosumienta
teoretycznej, $wiadomy, idealistyczny, materia- e
krytyczny listyczny

Niestety i ta systematyka okazala sig niewygodna poniewaz nie.
uwzgledniala éwiatopogladowe] hierarchii, stawiajgc na jednym pozio-

11 5 > ; . . ; . ;
N.Chmielndicki i, Socjologiczne i psychologiczne uwarunkowanie

tworzenia sig dwiatopogladu u mfodziezy $laskiej po IT wojnie $wiatowej, (nie
oubl. praca doktorska) 1965.
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mie gwiatopoglady religijny, idealistyczny i materialistyczny, co
byfo trudne do przyjecia. '

Jak wiadomo, Lenin tez odczuwat pewne trudnosci przy positugi-
waniu sie pojeciem $witopogladu i dlatego czesto obok terminu swia-
topoglad naukowy (naucznoje mirowozrienije) operowat pojeciem mar-
ksistowskiego $wiatopogladu naukowego (marksistskoje naucznoje mi-
rowozrienije). Desygnatem pierwszego terminu mogta byé tres$é za-
wierajgca w sobie nawet w jakiej$ postaci transcendencje, ale je-
dnoczednie przekonanie o ob ~ktywnodci i poznawalnosci $wiata, jak
to ma miejsce na przyklad w deizmie, a nawet tomizmie. Natomiast
naukowy $wiatopoglad marksistow®ki wyrazat juz stanowisko czysto
materialistyczne.

Wydaje sie, ze wszelkie trudnogci zwigzane z problematyka swia-
topoglgdowa rozwigzuje rozrdéznienie gwiatopogladu jako struktury
logicznej i zupeinie odrebnej - psychologicznej. Badania prowadzo-
ne w naszym Instytucie w koricu lat szeéédziesia,tych12 doprowadzity
nas do sformulowania twierdzenia, ze zaden $wiatopoglad jako stru-
ktura psychologiczna nie wystepuje w czystej postaci, lecz bywa =z
reguty konglomeratenm réznych dwiatopogladdw, a wiec
magicznego, religijnego, czasami idealistycznego i naukowego, kté-
re w jakig dziwny sposdb koegzystuja w $wiadomodci tego samego
cziowieka pozwalajgac mu te samg rzecz oceniaé z réznych <$wiatopo-
gladowych stanowisk w zaleznodéci od sytuacji, a nawet przezywanego
nastroju. O zakwalifikowaniu takiej struktury do tej czy innej ka-
tegorii decyduje jedynie przewaga elementdéw danego rodzaju $wiato-
pogladu w tiumaczeniu gwiata przez dang osobe. Wydaje sie, 2ze to
stwierdzenie ma dla kazdego my$lacego wychowawcy olbrzymie znacze-
nie, zwlaszcza w pracy ze starsza mlodzieza.

Awersja Hessena w stosunku do atrybutu "normatywna", nadawane-
mu powszechnie takim dyscyplinom jak gramatyka, pedagogika, etyka
czy prawo, piyneta z ustalonego od dawna przez logikdéw stwierdze-
nia, ze pomiedzy faktem i normg (powinnogcig) nie ma i nie moze byd¢
logicznego zwiazku, zZe wszelkie operacje logiczne moga dotyczy¢
tylko tego, co w jakié sposdb egzystuje, egzystowalo czy bedzie
egzystowato, nigdy za$ tego, co byé powinno, a zdania okreélajace

powinno$¢ nie sg zdaniami sensu stricto, poniewaz nic nie méwig o

12 : .
Jd. O ¢ Zia k, Swiatopoglgd kandydatow na nauczycieli, (nie publ. pra-

ca doktorska), 1969.
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rzeczywistoéci. Wynikaoby z tego, Ze w powiedzeniu "nauka norma-
tywna" tkwi contradictio in adiecto, Ze pojecia naukowogci i nor-
matywnoéci wzajemnie sie wykluczajg i stad nie moze by¢ nauk o cha-
rakterze normatywnym.

Wiadomo, Ze w sensie logicznym nie tworzy sensownego zda-
nia nastepujaca konstrukcja sktadniowa: "jezeli na pewnym po-
ziomie rozwoju spotecznego technika wkracza w codzienne zycie dby-
wateli, to programy szkolne powdinny uwzgledniaé politech-
niczne ksztalcenie mtodziezy".

Czy jednak to zdanie, ktdére nie miedci sie w kategoriach praw-
da - faisz, nie wyraza jakiej$ sensownej informacji, nie wskazuje
wtadciwych dr6g postepowania wychowawczego i jest naprawde bezwa-
rto$ciowe pod wzgledem naukowym? Niezaleznie od tego, jak do sfor-
mutowanego wyzej twierdzenia ustosunkuje sie logik, wszyscy auto-
rzy programéw ksztalcenia uznawali i uznajg Jje za wartosciowe.
Wszystkie normy, a wiec i normy pedagogiczne tkwig w jakig sposéb
w rzeczywistosdci, wynikaja z niej podobhie jak inne elementy nad-
budowy ideologicznej, a jezeli logika tradycyjna nie jest w stanie
tego dowieéé, to éwietnie dowodzi tego faktu historyczne dodwiad-
czenie.

Naszkicowanym wyzej zagadnieniom zostata podwiecona specjalna
praca pt. "Podstawowe prawidlowogci pedagogiki" wydana przez Osso-
lineum w roku 1964. Nie rozwigzywala ona jednak catej problematyki
zwigzanej z charakterem nauk pedagogicznych, pozostawiata jako
otwarte zagadnienie norm i zdaf normatywnych oraz ich funkcji w
procesie wychowania i nauczania, ktére znajdowalo sie na pograni-
czu przynajmniej trzech dyscyplin: logiki, metodologii nauk i pe-
dagogiki, $ciglej teorii nauczania i wychowania. Podjaé sie opraco-
wania tych zagadnief mégl albo zespét* zlozony =z przedstawicieli
tych dyscyplin, albo tez jeden pracownik, ale dobrze w nich zorie-
ntowany. Wybralidmy te ostatnig droge.

Prace nad wysunietymi zagadnieniami utrudniat fakt, Ze nauka o
operacjach na zdaniach normatywnych, czyli logika deontyczna dopie-
ro sie tworzy i zawiera wiele sprzecznodci i niejasnogci trudnych
do rozszyfrowania nawet dla specjalistdw.

Hessen i Nawroczyriski traktowali normy en bloc jako recepty i
stad plyneta awersja tego pierwszego do okredlania pedagogiki jako
nauki normatywnej, obawial sie bowiem, ze najlepiej nawet usyste-

matyzowany zestaw norm nie moze stworzy¢ nauki. Dzi$ to stanowisko
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zostalo przezwyciezone, przede wszystkim nastapii podziai norm na
aksjologiczne, teleologiczne i tetyczne, a w $lad za nim podzial
ich funkcji wychowawczych, co nalezato doktadnie zbada¢ i ustalié.
W opracowanej dysertacji doktorskiej pt. "Analiza pedagogicznych
zdan normatywnych a metodologiczne problemy pedagogiki"13 autorka
w oparciu o badania G. H. von Wrighta, T. W. Taylora, T. Kotarbif-
skiego, K. Ajdukiewicza, T. Czezowskiego, J. Wrdblewskiego, Z. Ziem—
by, J. Kmity i wielu innych badaézy tego zagadnienia doszia do
przekonania, ze:

1) Normy w nowoczesnym pojeciu nie ograniczaja sie tylko i wy-
tacznie do wyznaczania dziatania ludzkiego, lecz moga by¢ réwniez
#rédiem wiedzy "na gruncie okreélonego systemu wychowania stanowigc
podstawe do poznania
- przyjmowanego na gruncie tego systemu porzadku wartogci;

- warunkéw spotecznych, gospodarczych i historycznych, z ktérych
wyrasta dany system;

- stanu wiedzy psychologicznej w danym okresie historycznym oraz

stopnia wykorzystania tej wiedzy przez tworcdw systemu“]4

2) Jezeli normy moga byé Zrédtem wiedzy, to w takim razie nie
wolno z nauki eliminowaé¢ zjawisk podlegajacych innym kryteriom niz
prawda i fatsz, nalezy doktadnie zbadaé to narzedzie i ocenié jego
warto$é na podstawie innych zasad, niz to czynila tradycyjna logi-
ka.

3) Jezeli przyjmiemy za siuszne powyzsze twierdzenie, to w ta-
kim razie atrybut "normatywna" nie obniza warto$ci naukowej zadnej
dyscypliny.

4) Pedagogika jest "nauka normatywna w tym sensie, ze dokonuje
m. in. oceny norm z punktu widzenia ich funkcjonalno$ci oraz usta-
la warunki poprawnego ich formulowania tworzac w zwiazku z tym spe-
cyficzne wypowiedzi normatywne, to jest normy o normach"ls

Sprecyzowanie podstawowych etycznych idei éocjalizmu, a wiec
humanizmu - kolektywizmu, patriotyzmu - internacjonalizmu i pracy -
éwiadomej dyscypliny umozliwilo dopiero powstanie naukowe]j teorii

wachowania moralnego, gdyz wiasnie te idee sg wyznacznikami wszy-

}
= H. Gajdamowicz, Analiza pedagogicznych zdan normatywnych a
metodologiczne problemy pedagogiki, (nie publ. praca doktorska) 1974.

4 Tamze, s. 168.

o | =
Tamze, s. 167.
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stkich norm regulujacych wzajemne stosunki obywateli spoleczeristwa
socjalistycznego, a jednoczed$nie celdw moralnego wychowania mio-
dych generacji tegoz spoleczeristwa. W konsekwencji takiego posta-
wienia sprawy zadania teorii wychowania zostaiy w socjalistycznej
pedagogice badziej sprecyzowane niZz to miato miejsce w pedagogice
kultury: tam stawialo sie do rozwigzania problem, jak wpoié mio-
dziezy obowiqiujqcy system wartogci moralnych, tu - jak tego doko-
naé¢ w stosunku do wyodrebnionych wartoéci, co z kolei pozwala na
rozwiniecie badad empirycznych nad skutecznymi metodami dotycza-
cymi osiagania czastkowych celdw wychowania.

Tego ngzaju badania zestaly na tyle rozwiniete w naszym Insty-
tuciem, Ze mozna bylo sie pokusié o dokonanie pewnej syntezy ujmuja-
cej caloéé wychowania moralnego od strony aksjologicznej, czego do—
konuje praca pod tytulem "Aksjologiczne podstawy teorii wychowania
moralnego" przestana do Ossolineum w roku 1973. Jednym z gidwnych
zagadnier dyskutowanych w tej pracy jest problem ideatu i modelu
wychowawczego. Ksztalcenie osobowodci w pedagogice tradycyjnej za-
wsze wigzato sie z koncepcja tak czy inaczej pojetego ideatu wy-
chowawczeqgo. Méwi sie wiec o greckim, $cidlej ateriskim ideale ka-
lokagatii,'o rzymskim ideale oratora, ktdry tak pieknie zarysowail
w swej pracy "De institutione oratoria" M. F. Quintilianus, o $re-
dniowiecznym ideale rycerza "sans peur et sans réproche", o idea-
tach pedagogiki mieszczarskiej i wreszcie socjalistycznej, ktdrym
0. Celikowa poswiecita nawet specjalna monografieﬂ.

Pedagogika socjalistyczna pozbawiajac to pojecie aspektdw ide-
alistycznych odnosi treéé idealdéw do nadbudowy ideoclogicznej i trak-
tuje je jako warto$é instrumentalng pozwalajaca wychowawcy uporzag-
dkowaé¢ swoje dziatanie.

Rézne okredlenia pojecia ideatu dokonywane z rdéznych filozofi-
cznych stanowisk pozwalaja na przyznanie mu nastepujacych, istot-
nych atrybutdw:

- zmienno$¢ w przestrzeni zardwno historycznej, jak 1 geograficz-
nej;

6 : :
e K. Kot ows ki, Rzecz o wychowaniu patriotycznym, Wroclaw 1974;

D. Grenuliwch, Funkcja dyscypliny w szkole podstawowej (nie publ. praca
doktorska) 1968. Prowadzone s réwniez badania dra D. Greul icha i mgr
M. Kuznik nad wychowaniem moralnym mifodzieZy akademickiej.

i 0. Celikowa, Kommunisticzeskij idea? I nrawstwiennoje razwitije

licznosti, Moskwa 1370,
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- narzednogé w stosunku do czastkowych celdéw wychowawczych;
- otwartosé;
- nieosiagalnogé.

Zjawiska, ktére etyk nazywa konfliktami wartodci nie pozwalaja
na sformulowanie niesprzecznej wewnetrznie struktury idealu, nawet
w zakresie jednej tylko wartosci, na przyktad dobra, bo nie mozna
byé jednoczeénie w najwyzszym stopniu sprawidliwym i litodciwym,
litoéciwym i prawdoméwnym i wobec tego do wymienionych wyzej cech
idealu mozna jeszcze dodaé ceche wewngtrznej sprzecznosci.

Wymienione wyzej cechy ideaiu sktaniaja do wyrazenia watpliwo-
$éci czy tego rodzaju konstrukcja jest potrzebna w wychowaniu, sko-
ro sam system warto$ci etycznych oswietla dostatecznie jasno ogél-
ny kierunek dazenia wychowawcy i czy nie nalezy zastapié jej inna,
bardziej uzyteczng dla wychowawcy.

W pomoc pedagogice przychodza wspdiczesne tendencje zarysowu-
jace sie w naukach bardzo nieraz odlegtych od pedagogiki. SIusznodd
marksistowskiej 11 tezy o Feuerbachu stata sie oczywista nie tylko
dla marksistéw, akceptuja ja i rozwijaja na swéj sposdéb uczeni bar-
dzo nieraz odlegli od marksizmu dochodzac do wniosku, ze nie mozna
poznaé rzeczywistoséci nie dokonujac jednoczeénie w niej zmian a te
moga nastapié tylko przy pomocy eksperymentu, ktérego istota jest
przeciez modelowanie rzeczywistosci i weryfikacja tych modell

Modelowanie osobowogci w celach wychowawczych nie jest czym$
zupeinie nowym. Israel Scheffler doszukuje sie jej poczatkdw juz u
Platona i $w. Augustyna ﬁastqpnie u Locke’a, Kanta i Deweya, a je-
41i chodzi o czasy nam wspéiczesne, to pod wpiywem matematyzacji i
cybernetyzac31 wszystkich nauk; a by¢ moze i pod wpiywem struktura-
lizmu Levi-Straussa metody modelowania, jak pisze S. Rainko, sta-
nety w ostatnim dziesigcioleciu w cen’trum dyskusji metodologicz=-
nejlg.

Modele mozna dychotomicznie podzielié na odwzorowujace lub me-
todologiczne i odwzorowywane lub semantycznezo. Pierwsze z nich

odtwarzaja jaka$ rzeczywisto$é, drugie tego nie czynig, lecz wspéi-

18

Patrz: A. G. van Me l s e n, Nauki fizykalne a etyka, Warszawa
1970, s. 101.
9
L S. Rainko, 0 roli umystu w poznaniu, "Studia Filozoficzne" 1971,
nr 4, s. 34.
20

Tamze.
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dziataja w tworzeniu sie xoncepcji dotyczacych jakich$ standéw po-
stulowanych lub choéby tylko przewidywanych i myéle, ze dla celdw
pedagogiki mozna by je.nazwaé modelami postulowanymi lub do reali-
zacji.

Dla spraw wychowania oba modele s3j wazne. Pierwszy z nich uka-
zuje wychowawcy linie startu, drugi natomiast mete, plerwszym zaj-
mujg sie najczedciej psychologia i socjologia wychowania, drugim
zaé prakseologia pedagogiczna.

W ostatnich latach w Instytucie Pedagogiki i Psychologii nasze-
go uniwersytetu skonstruowano oba modele osobowo$ci - metodologi-
czny w Zakladzie Psychologii i semantyczny - w Zaktadzie Teorii Wy-
chowania. Zgodnie z tematem w niniejszym referacie zajme sie krét-
ko tym ostatnim.

Ogélne jego zatozenie zmierza w kierunku uniknigcia stosowane-
go dotychczas sztucznego podzialu oscbowogci na strefy intelektua-
lna, emocjonalna i wolicjonalng i w konsekwencji podziaiu procesu
wychowania na umysiowe, moralne, estetyczne i fizyczne, a potrak-
towania osobowoéci jako zintegrowanej calos$ci zdrowej i sprawnej
pod wzgledem fizycznym o mocnym charakterze i umiejacej ujmowaé ca-
toéé éwiata ze stanowiska naczelnych warto$ci prawdy, dobra i pie-
kna. Chodzi o to, aby nasz wychowanek ksztaXcil swéj intelekt nie
tylko przez nauke, lecz zeby umiai doszukiwa¢ sig problematyki na-
ukowej w sztuce i moralnogci, problematyki etycznej w nauce i es-
tetyce i piekna w nauce i moralnoéci, tak bowiem rozumiemy wszech-
stronnie rozwinieta osobowo$é¢ budowniczego socjalizmu21.

Marksistowska pedagogika aksjologiczna jest dyscyplina mioda,
znajdujaca sie in statu nascendi i dalszy jej rozwéj wiaze sie
éciéle z rozwojem logiki deontycznej, tworzacej podstawy jej twie-
rdzen.

Przedmiot badar pedagogiki - rozwijajaca sie osobowo$é dziecka
- jest mikrokosmosem. W sktad jej wchodza elementy podlegajgce ba-
daniu przez dyscypliny postugujace sie réznymi metodami. Jednakie
te czastkowe badania, aczkolwiek konieczne, wzigte kazde z osobna
nie moga doprowadzidé dp rozumienia zintegrowanej calodci, jaka jest
ludzka osobowogé, gdyz jest ona czym$ wiecej niz sumg tworzacych ja
elementdw, ze tkwia w niej wiadciwoéci, ktdére nie wystepuja w zad-

1 F
Patrz: K. Kot Iowski, Préba ustalenia zasad modelowania w pe-
dagogice, "Ruch Pedagogiczny" 1973, nr 2.



134 Karol KotYowski

nym z nich z osobna. Zadaniem filozofii wychowania jest integrowa-
nie badan czgstkowych i nadawanie im sensu w innej, nieempirycznej
ptaszczyZnie, co bedzie mozliwe tylko wtedy, gdy pedagog-empiryk
zrozumie, ze jego badania bez nadbudoéowy aksjologicznej sg $lepe,
za$ aksjolog udwiadomi sobie, ze z kolei jego badania bez empiry-
cznej podbudowy sa puste. Innymi stowy pedagogika filozoficzna mu-
si pozostawaé w $cisiym zwiazku z pedagogiczna empiria, gdyz wtedy
i tylko wtedy mozna mieé¢ nadzieje na osiagniecie sukcesdéw wychowa-
wczych. Harmonijne rozwijanie obu rodzajéw badan to+ najwladciwsza
droga, po ktdrej powinien obecnie i w przysziogci kroczy¢ Instytut
Pedagogiki i Psychologii.





