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METAMORFOZY ROZUMIENIA PEDAGOGIKI NA PRZESTRZENI WIEKOW

Poszukujgc etymologicznych zrodet stowa ,,pe-
dagogika’, mozna dowiedziec sig, ze skladaja si¢ na
nie wyrazy pochodzenia greckiego - pais, w dopel-
niaczu paidos, czyli ‘dziecko, ‘chlopiec’ oraz paida-
gogos, ‘niewolnik opiekujacy si¢ dzie¢mi swego pana
i odprowadzajacy je do szkoty™.Zglebiajac z kolei za-
warto$¢ tresciowg pojecia ,pedagogika’, nalezy od-
notowac, ze jest to nauka o wychowaniu, dzigki ktd-
rej poprzez umiejetne zabiegi wyposaza si¢ mlode
pokolenie w wiedzg, wpaja si¢ mu okreslone systemy
wartoéci oraz rozwija ogélne sprawnosci zyciowe,
a skutkiem tych dziatan powinno by¢ to, ze mlodzi
zapewnia nalezyty rozwdj spoleczenstwa’.Przyto-
czona wyzej definicja nie jest wszakze wyczerpu-
jaca: spotka¢ sie mozna bowiem ze stwierdzeniem,
ze w ramach pedagogiki nalezy réwniez umiescic
formowanie ludzi dorostych, a jako przyktad wska-
zuje si¢ poradnictwo zawodowe’ czy andragogike,
ktéra zajmuje si¢ procesami ksztalcenia, wychowa-
nia i samowychowania* Wskazane zawarto$ci tre-
$ciowe pedagogiki obejmuja jej obecne rozumienie.
Jednak zanim przyjela ona dzisiejsze znaczenia,
przebyta dluga droge rozwoju. Nie jest rzeczg pro-
sta zasygnalizowac te metamorfozy’. W literaturze
przedmiotu omawia si¢ raczej jej historig, ktéra nie
jest réwnoznaczna z przemianami, jakim podlega-

la, ale w ich sprawie takze zabierano glos. Przykla-
dowo, Bogustaw Sliwerski wskazal, ze pedagogika
byla kolejno: filozofia (nauka o czlowieku, paideia,
antropagogia), samodzielng cze¢sciag nauk humani-
stycznych, przedmiotem ksztalcenia akademickiego,
zawodowego i wreszcie wspolnotowg formacja in-
telektualna®. Z kolei Blanka Kudlacova dowodzi, ze
aby skutecznie scharakteryzowa¢ charakter wycho-
wania i ksztalcenia w poszczegdlnych okresach dzie-
jow kultury europejskiej, nalezy doszukiwac si¢ tych
cech, ktore zmieniajg jakos¢ owych elementow’. Na
temat poruszonego zagadnienia spotka¢ mozna row-
niez inne opinie®.Nalezy si¢ w tym miejscu zgodzic,
ze z uwagi na bogata i zmienng zawartos$¢ trescio-
wa pedagogiki czynienie jakichkolwiek uproszczen
jest rzeczg ryzykowna. Podejmujac si¢ tego zadania,
przyjmuje jednak, Ze najistotniejszym jej elementem
jest zrodlo, z jakiego czerpala, oraz cel, do ktérego
dazyla. I przyjmujac te plaszczyzne rozwazan oraz
koncentrujagc si¢ poza tym jedynie na momentach
przelomowych, zasygnalizuje jej posta¢ w antycz-
nej Grecji, europejskim $redniowieczu, a nastep-
nie przejde do okresu, kiedy stala si¢ jedng z nauk
humanistycznych.

Poczatkéw dzialan pedagogicznych mozna
doszukiwac si¢ wprawdzie juz u ludow pierwotnych?®,

1. W. Kopalinski, Stownik wyrazow obcych i wyrazéw obcojezycznych, Warszawa 1991, s. 386; takze online: http://pl.wikipedia.org/wiki/Paideia
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2. W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2007, s. 300-301.
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5. Metamorfoza, gr. metamorphdsis — ‘przemiana, ‘przeksztalcenie, zob. W. Kopalinski, Sfownik..., dz. cyt., s. 329; takze od tac. métd-morphésis -
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wania od antyku po wspétczesnosé, red. S. Sztobryn, M. Wasilewski, M. Rojek, £6dz 2012, s. 126.

8. S. Kunowski, Podstawy wspéltczesnej pedagogiki, Warszawa 2007, s. 35.
. S. Woloszyn, Zrédia do dziejéw wychowania i mysli pedagogicznej, t.1: Od wychowania pierwotnego do korica XVIII stulecia, Warszawa 1965,
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ale dopiero w antycznej Grecji polozono pod nie
rzetelne fundamenty. Uczynili to sofisci, ktérzy
w przeciwienstwie do filozoféw przyrody" zajeli
sie czlowiekiem, zapoczatkowujac w ten sposob
swoista rewolucje intelektualng. W ich kregu nalezy
umiesci¢ takie postaci jak: Trazymach z Chalcedonu,
Hippiasz z Elidy, Gorgiasz z Leontinoj, Protagoras
z Abdery" i zapewne wielu innych, o ktérych
pamie¢ nie przetrwala. Postacig istotng jest takze
tutaj uczen Sokratesa, Isokrates (436-338 p.n.e.)
atenski moéwca i pisarz, organizator pierwszej
planowo prowadzonej szkoly retoryki. W zasadzie
sofisci byli wedrownymi nauczycielami i za swa
prace pobierali wynagrodzenie. Przy ich ogélnej
ocenie mozna zanotowac, ze traktowali oni filozofie
w sposéb wysoce praktyczny, przykladajac znaczna
wage do ¢wiczen umystowych. To wlasnie w ich
koncepcjach doszukuje si¢ pierwocin pojecia
»kultura’, czyli, jak to sie ujmuje: ,uporzadkowanej
uprawy zycia umystowego™? Bo rzeczywiscie,
oprocz retoryki wykladali arytmetyke, astronomie
czy etyke, analizowali doglebnie teksty poetéow
greckich, poddawali ostrej krytyce dotychczas,
zdawaloby sie, niezachwiane pojgcia, stowem - uczyli
mysle¢”. Efektem tak prowadzonego nauczania
byt  wszechstronnie = wyksztalcony  czlowiek,
zdolny do samodzielnego myslenia, otwarty
na kontakty i dyskusje z innymi, umiarkowany
w dzialaniu, przygotowany do pelnienia réznych
funkcji  publicznych. Tak wiec demokracja

atenska w polaczeniu z umiejetnym rozwijaniem
wrodzonych talentéw ksztaltowaly wartosciows
jednostke'.Wielcy ludzie tamtych czaséw zdawali
sobie sprawe z dokonan o6wczesnego ksztalcenia
obywatelskiego, a dowodem na to sa stowa z mowy
pogrzebowej, jaka wyglosit Perykles' i ktore z kolei
przytoczyt Tukidydes's w dziele zatytulowanym
Wojna peloponeska. Oto one:Jednostke ceni si¢ nie
ze wzgledu na jej przynalezno$¢ do pewnej grupy,
lecz ze wzgledu na jej talent osobisty, jakim si¢
wyroznia. [...] Ubdstwo albo nieznane pochodzenie

nie przeszkadza w osiagnieciu zaszczytow'.I dalej:
»Nie stoimy na stanowisku, ze stowa szkodza czynom,
lecz, ze najpierw trzeba sie da¢ pouczy¢ slowom, zanim si¢
do czynéw przystapi. [...] Panstwo nasze [Ateny] jako calo$é
jest szkola wychowania Hellady, i wydaje mi sie, ze u nas kaz-
da jednostka moze z najwigksza swoboda przystosowac sie do

najrozmaitszych form zycia i sta¢ si¢ przez to samodzielnym

cztowiekiem™.

Dokonujagc w tym miejscu pewnego podsu-
mowania, mozna napisa¢, ze chociaz pedagogika jako
nauka woéwczas nie istniala, Grecy osiagali jej szczyty.
Przejawialo si¢ to w dazeniu do wypelnienia idei
czlowieka opartym najego wszechstronnym rozwoju,
zaktadajacym przy tym, ze prawo do niego ma kazda
jednostka. Osiagnigcie to zawarte jest w pojeciu
paideia, ktore do dzisiaj funkcjonuje w pedagogice
jako pewien wzér wychowawczy'. Trzeba w tym
miejscu podkresli¢, ze oprocz sofistykiistniat réwniez
szereg innych szkdt, dos¢ wspomnied tutaj Akademig
Platoniska® czy Likejon Arystotelesa*, jednak

10. Zob. szerzej: K. Lesniak, Materialisci greccy w epoce przedsokratejskiej, Warszawa 1972.

11. K. Kumaniecki, Historia kultury starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 1964, s. 162.

12. S. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa-Wroctaw 2000, s. 61; o sofistach zob. szerzej: W. Tatarkiewicz, Historia filo-
zofii, t.1: Filozofia staroZytna i Sredniowieczna, Warszawa 2009, s. 71-78; Jan Legowicz twierdzi, Ze Isokrates byt uczniem Prodikosa z Julis,
mistrzéw jednak zmieniano, jedno wigc nie przeczy drugiemu; J. Legowicz, Historia filozofii starozytnej Grecji i Rzymu, Warszawa 1973, s. 127.

13. K. Kumaniecki, Historia kultury..., dz. cyt., s. 157.

14. O atenskiej demokracji, ktdra byla fenomenem tamtych czaséw, zob. szerzej: D. Musial, Grecja [w:] Historia starozytna, red. M. Jaczynowska,

‘Warszawa 2001, s. 291-300.

15. Perykles (ok. 495-429 p.n.e.) - ,0jciec” demokracji atenskiej, zob.: Tamze, s. 291-296.

16. Tukidydes (ok. 454-400 p.n.e.) — znakomity historyk grecki, charakterystyczna cecha jego relacji (Wojna peloponeska) sa mowy wyglaszane
przez rozne postacie, ale sg to tylko hipotetyczne rekonstrukeje, chociaz odzwierciedlaja dwczesny stan faktyczny; Tamze, s. 348-349.

17. Tukidydes, Wojna peloponeska, oprac. K. Kumaniecki, Warszawa 1988, ks. II, w. 37-38, s. 107.

18. Tamze, ks. I, w. 41, s. 110.

19. Zob. szerzej: W. Jaeger, Formowanie czlowieka greckiego, ttum. M. Plezia, H. Bednarek, Warszawa 2001, s. 302-345; takze: J. Domanski,
»Scholastyczne” i ,,humanistyczne” pojecie filozofii, Kety 2005, s. 40-41 oraz A. Zywczok, Pajda [w:] Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku,

t. IV, red. T. Pilch, s.7-8.

20. Zalozona przez Platona w 387 p.n.e.; pierwszy ,,uniwersytet Europy”, zostata zamknieta w 529 n.e. przez chrzescijanskiego cesarza Justyniana,
w ramach walki z poganstwem, M. Vogt, Historia filozofii, thum. M. Skalska, Warszawa 2004, ss. 74, 75, 131, 132.

21. Szkota zatozona w Atenach przez Arystotelesa. Nazwa Likejon (Liceum) pochodzita od sasiadujacej ze szkola swiatyni (gaju) po$wieconej
czci Apollina Likejosa, czyli Wilczego. Okreslano ja takze czesto mianem szkoty perypatetycznej, bo nauczano w niej, chodzac - gr. peripatos,
zob. szerzej: M. Kowalewski, Wstep do filozofii, Poznan 1958, s. 105 (reprint — Lwow 1935); szczegélnie: K. Lesniak, Arystoteles, Warszawa

1975, s. 20-21.
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realizowano tam model czltowieka przystajacy do
okreslonej wizji filozoficznej. Inaczej rzecz ujmujac:
zrodtem i celem w takim profilowaniu jednostki
byt okreslony nurt, a jedynie sofisci traktowali caly
proces w innych, szerszych kategoriach.Nastepny
przeom w rozumieniu pojecia ,pedagogika” mial
miejsce w $redniowieczu. To epoka specyficzna,
a wyroznialo ja glebokie uwiklanie mysli ludzkiej
w religie, konkretnie w chrzescijanstwo. Zasadzato
sie ono na wierze w jednego Boga, nie§miertelnosci
duszy, wierze w zycie pozagrobowe traktujace pobyt
czlowieka na ziemi jedynie jako stan przejsciowy,
ktory poprzez okre§lone praktyki religijne mial
prowadzi¢ do zjednoczenia z Bogiem®. Instytucja,
ktéra miala mu w tym pomdc, byt Kosciol, starajacy
sie poprzez odpowiednie zabiegi wymodelowac
sylwetke idealnego, w jego pojeciu, chrzedcijanina,
zdolnego do osiggnigcia wskazanego celu. Aby
swoje dzialanie uczyni¢ skutecznym, powolywatl
zgromadzenia zakonne, kontrolowal cate éwczesne
szkolnictwo oraz ksztaltowal obyczajowo$¢ ludzi
szlachetnie urodzonych®.Sposéb wplywania na
osobowos¢ czlowieka na przyktad w klasztorach
oddaje doskonale regufa benedyktynska, opracowana
na potrzeby tego zgromadzenia przez §w. Benedykta
z Nursji**. Czytamy w niej:

»Nie zyja oni wedle woli wtasnej

aninie dogadzaja wlasnym pragnieniomiprzyjemnosciom,

ale postepuja wedle czyjegos osadu i rozkazu,

i zyjac w klasztorach

pragna, zeby rzadzit nimi opat™.

Przytoczony tekst wskazuje, ze zycie klasztorne
byto $cisle kontrolowane, a jego istotny sens oddaje
nastepny fragment reguly:

Przeto, bracia moi, skoro chcemy osiggna¢ najwyzszy
szczyt pokory i dotrze¢ szybko do wspaniatosci niebianskie;j,

ktéra w obecnym zyciu uzyskujemy przez pokor¢, musimy
wznies$é si¢ 1 czynami naszymi wyrobi¢ sobie prawo wejscia
na t¢ drabing, ktora ukazata si¢ Jakubowi we $nie, 1 po szcze-
blach ktoérej widzial wchodzacych i schodzacych aniotow. To
wchodzenie i schodzenie to nie co innego oznacza, jak wzno-
szenie si¢ przez pokore i upadek przez pychg. Drabina to nasze
zycie ziemskie, skierowane ku niebu, dla ludzi pokornego ser-
ca. Dwa boki drabiny to ciato nasze i dusza, a migedzy te dwie
strony Bog wstawit szczeble pokory i dyscypliny, zeby$smy
mogli si¢ wznie§¢?.

Odnoszac si¢ do prezentowanych tekstow,
mozna zanotowaé, Ze emanuje z nich postawa
heroicznego dazenia do celu, jakim bylo osiagnigcie
zycia wiecznego, owego mitycznego nieba.

Na profilowanie osobowosci cztowieka Kosciot
staral sie réwniez wplywaé poprzez szkolnictwo
wyzsze. Poniewaz podlegalo ono jego wiadzy,
zadanie byto ulatwione. Juz statuty uniwersyteckie
nakazywaly udzial w niektérych nabozenstwach
i innych praktykach religijnych”. Takze programy
studidw byly przepojone przestaniami religijnymi.
I tak, do znaczacych dziel bedacych przedmiotem
studiéw nalezaly traktat $w. Augustyna ,,O doktrynie
chrzescijanskiej” (De doctrina christiana)® oraz
dzielo Kasjodora ,Rozprawa o naukach boskich
i$wieckich” (Institutiones divinarium Ac saecularium
lectionum). W obu podkreslono stuzebng role nauki
$wieckiej wobec Pisma Swietego®. Poza tym mozna
jeszcze wskazaé ,Ksiege sentencyj” biskupa Paryza
Piotra Lombarda i ,Historie ko$cielng” Piotra le
Mangeurea (Petrus Comestor) — dziela stanowiace
systematyczny wyklad ,prawd filozoficznych”
i ,faktow historycznych” wysnutych na podstawie
studiéw biblijnych, ktére takze wchodzity do zbioru
podstawowych podrecznikéw uniwersyteckich®.
Chociaz wskazuje tutaj zaledwie pojedyncze aspekty

22. O chrzedcijanstwie, genezie, rozwoju, doktrynie, zob. Religie Swiata. Encyklopedia PWN. Wierzenia, bogowie i swigte ksiggi, red. B. Kaczorow-

ski, Warszawa 2008, s. 198-209.

23. Zob. szerzej: B. Zientara, Historia powszechna sredniowiecza, Warszawa 1994, ss. 73-75, 77-79; takze: S. Kot, Historia wychowania, t.1, War-

szawa 1996 (reprint z 1934 r.), s.118-197.

24. Byl to jeden z pierwszych klasztoréw zorganizowanych w Europie. Powolal go §w. Benedykt w 529. Zbudowano go na gruzach Swigtyni Apol-
lina na wzgérzu Monte Casino we Wloszech; W. Szumowski, Historia medycyny filozoficznie ujeta, Kety 2008, s. 166-167.
25. Reguta S. Benedicti, rozdz. 5. Cytat z C. Butlera, Benedictine Monachism, 1924 za: R.W. Southern, Ksztattowanie Sredniowiecza, ttum. M. Precz-

kowska, Warszawa 1970, s. 271.
26. Tamze, s. 272.

27.]. Le Goft, Inteligencja w wiekach Srednich, ttum. E. Bagkowska, Warszawa 1966, ss. 82-83, 190-194; o uniwersytetach zob. szerzej: Z. Kukse-
wicz, Zarys filozofii Sredniowiecznej, Warszawa 1973, s. 237-242; takze: B. Zientara, Historia powszechna..., dz. cyt., s. 329-331.

28. R.W. Southern, Ksztattowanie sredniowiecza..., dz. cyt., s. 208.

29. Tamze, s. 210: De doctrina christiana — O (podtug) doktrynie chrzescijariskiej, ttum. wlasne, na podst. J. Sondel, Stownik facitisko-polski dla

prawnikéw i historykéw, Krakéw 2009, s. 247.
30. J. Le Goff, Inteligencja..., dz. cyt., s. 82-83.
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o$wiaty uniwersyteckiej, nie mozna pomingc¢
sytuacji z polowy XV stulecia, ktérg zainicjowal
papiez Mikotaj V. Otéz dokonal on reformy
programoéw studiéw uniwersyteckich, przyjmujac za
ich podstawe tomizm, okreslany czgsto w literaturze
mianem  ,arystotelizmu  chrzescijanskiego™".
Opieral si¢ on na naukach $w. Tomasza z Akwinu
(ok. 1225-1274), ktéry usilowal godzi¢ rozum
z wiarg, czerpigc przy tym pelng garscig z dorobku
Arystotelesa, od ktérego wywodzi si¢ druga
nazwa tomizmu®. Podczas swej drogi Zzyciowej
Tomasz byl dwukrotnie wykltadowca Uniwersytetu
Paryskiego, a jego dokonania na polu dzialan
intelektualnych byly tak doniosle, ze ich wplyw sigga
nawet wspolczesnosci*. Swoje koncepcje wylozyt
w szeregu dziel, ale miejsce pierwszorzedne zajmuje
»Suma teologiczna” (Summa theologiae). Ponad
prawdy rozumu przedkladal wiare, niemniej jednak,
jak staral si¢ udowodni¢, oba te elementy nie przecza
sobie, bo uwazal, ze wiara i wiedza pochodzg od Boga
W swoich etycznych wywodach do klasycznych cnét
greckich, takich jak: roztropno$¢, umiarkowanie
i mestwo, dodat cnoty nadprzyrodzone, pochodzace
od Boga: wiare, nadzieje i milos¢*. Calo$¢ nauki
Tomasza, w my$l decyzji papieza Mikotaja V, stala
sie podstawa studiow uniwersyteckich®. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze zaréwno za zycia Akwinaty,
jak ipo jego $mierci, wérdd scholastykow toczyly sie
zacigte spory co do jej prawowiernodci religijnej jego
filozofii, ale ostatecznie odniosta ona zwyciestwo™.
Nastepnym elementem zycia spotecznego, w ktérym
podejmowano dzialania pedagogiczne majace

na celu modelowanie osobowosci czlowieka,
byly cechy. Zorganizowaly si¢ one samorzutnie
w miastach, najpierw w formie religijnych bractw,
aby nastepnie przeja¢ kontrole nad poszczegélnymi
galeziami rekodzielnictwa®. W ich sklad wchodzili
wlasciciele zakltadéw rzemiedlniczych, ich rodziny
oraz uczniowie. Ci ostatni nabywali pod kierunkiem
danego mistrza cechowego okreslone umiejetnosci
zawodowe, aby z czasem otworzy¢ wlasny zaklad.
Proces nauczania trwal wiele lat i regulowaly go
przepisy zawarte w statucie cechu. Istotng ptaszczyzna
dzialalnosci tych zgromadzen byly praktyki religijne.
Kazde z nich mialo swojego patrona, wlasny oltarz,
zdarzalo si¢ i tak, ze i wlasnego kaptana. Udzial
w uroczystoéciach religijnych byl obowigzkowy, co
szczego6lnie dotyczylo Bozego Ciala, kiedy to cech
wystepowal ze sztandarami, w pelnym skladzie
osobowym, starajagc si¢ zaimponowac lokalnej
spolecznosci*®.Cechy stanowily potezne narzedzie
oddzialywania pedagogicznego. Uczen poddawany
byt surowej dyscyplinie, ktérej naruszenie
skutkowalo srogimi karami. Po odbyciu nauki
u swojego mistrza, zazwyczaj trzyletniej, i zdobyciu
w ten sposdb uprawnienia czeladnika, udawal sie
w podroéz po calej Europie, realizujac tzw. praktyki,
ktérych odbycie warunkowalo uzyskanie tytulu
mistrzowskiego®. Wedrujac po innych miastach,
krzewil zarazem zasady zyciowe, jakie wpojono mu
w cechu. Tak wiec najpierw cech, jako calos¢, wplywat
na bieg zycia miast, a nastgpnie czeladnicy czynili
to samo, juz na szerszym obszarze.Ostatnig forma
sredniowiecznych dzialalno$ci wychowawczych byta

31.J. Czerkawski, Humanizm i scholastyka. Studia z dziejow kultury filozoficznej w Polsce, Lublin 1992, s. 158.

32. Czerpanie z dorobku starozytnych bylo cecha $redniowiecza. Swietnie to obrazuje Daniel z Morley w sprawozdaniu ze swej podrézy intelek-
tualnej do Wtoch i Hiszpanii, ktora to relacje ztozyt biskupowi Norwich, oto istotniejszy fragment:,,Nam, ktdrzy [...] zostalismy mistycznie
wyprowadzeni z niewoli egipskiej, Pan rozkazal, abysmy obrali Egipcjan z ich skarbow i wzbogacili nimi Hebrajczykéw. Ograbiajmy wiec
zgodnie z rozkazem Pana i z jego pomoca poganskich filozoféw z ich madrosci i ich wymowy, ograbiajmy tych niewiernych, tak abysmy sie
sami zdobytym na nich lupem wzbogacili w wiernosci” za:J. Le Goff, Inteligencja..., dz. cyt., s. 32-33.

33. Na kanwie filozofii $w. Tomasza uksztattowal si¢ obecny nurt w filozofii chrzeécijanskiej okreslany mianem neotomizmu. Polegal on w glow-
nej mierze nie tylko na odnowie mysli Akwinaty, ale i zastosowaniu jego pogladéw do analizy zjawisk $wiata wspolczesnego, zob. szerzej:
K. Bochenek, Neotomizm [w:] L. Gawor, Z. Stachowski, Filozofia wspéiczesna, L. Gawor, Z. Stachowski, Bydgoszcz-Warszawa-Lublin 2006,

s. 69-89.
34. M. Vogt, Historia filozofii..., dz. cyt., s. 181-191.
35.J. Czerkawski, Humanizm..., dz. cyt., s. 158.

36. Zob. szerzej: B. A.G. Fuller, Historia filozofii, t. I: Filozofia starozytna i sredniowieczna, ttum. Z. Glinka, red. Cz. Znamierowski, Warszawa

1966, s. 413-415.

37.]. S. Bystron, Dzieje obyczajéow w dawnej Polsce, wiek XVI-XVIII, t.1, Warszawa 1994, s. 235; takze: B. Zientara, Historia powszechna...,

dz. cyt., s. 190.
38.].S. Bystron, Dzieje obyczajow..., dz. cyt., s. 234-235.

39. S. Litak, Historia wychowania, t. 1: Do wielkiej rewolucji francuskiej, Krakow 2008, 5.77-82; takze: S. Sokdl, Historia chirurgii w Polsce, cz. I:
Chirurgia okresu cechowego. Monografie z dziejow nauki i techniki, t. XXXVII, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1967, ss. 59, 60, 63, 70.
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kultura rycerska®. Pierwszorz¢dne miejsce zajmowat
rytual pasowania na rycerza. Ceremonia odbywata
sie w kosciele, a podczas niej kandydat na rycerza
ktadt miecz na oltarzu, po czym z powrotem go
zabieral. Gest ten oznaczal, Ze ofiarowuje swo6j miecz
w stuzbie Bogu. W dziele Policratus, datowanym
na 1159 rok, a ktérego autorem jest Jan z Salisbury,
czytamy:

Jakie jest [pyta] powolanie rycerstwa? By¢ podpora Ko-
$ciola, walczy¢ z niewiernoscia, czcig otacza¢ duchowienstwo,
opiekowa¢ sie biednymi, utrzymywac¢ pokéj, przelewacé krew
swoja i gdy zajdzie potrzeba, odda¢ zycie swe za bliznich?.

Zarysowany ideal rycerza byl celem, do ktérego
dazono, tworzac zarazem szerszy wzorzec spolteczny.
Przypadki jego realizacji byly szeroko propagowane
w literaturze tamtego okresu, przy czym celowo je
ubarwiano, by wzmocni¢ przekaz. Doskonalym
przykladem moze by¢ tutaj ,,Piesn o Rolandzie” czy
poemat The Battle of Maldon (,,Bitwa pod Maldon™)*.
Nalezy takze wspomnie¢ o pedagogicznej roli
zakonow rycerskich. Wywodzily si¢ one z bractw
powstatych w celu ochrony pielgrzymoéw udajacych
sie do Ziemi Swietej (Palestyna), a za najznaczniejsze
uwaza si¢ templariuszy, joannitow oraz krzyzakéw.
Zgromadzenia te kierowaly si¢ w swej dzialalnosci
regulami, ktérych tresci byly oparte w znacznej
mierze na statutach zakonnych. Preferowano ascezg,
rozwazania religijne oraz deklarowano szerzenie
zasad wiary chrzedcijanskiej*’. Podsumowujac te
cze$¢ wywodu, mozna wysnu¢ wniosek, ze mysl
pedagogiczna $redniowiecza byla oparta na religii
chrzescijanskiej i to jej dogmaty przesadzaly
o takim, a nie innym ksztalcie podejmowanych na
tym polu dzialan. Ujmujac rzecz jeszcze inaczej,
pedagogika w tym czasie byla poszukiwaniem
sposobow przestrzegania wymogow wiary, majacych
doprowadzi¢ cztowieka do niebianskiej szczesliwosci.
Zuwagina zarysowang wielostronnos¢ oddziatywan,
miata ona wymiar totalny.

40. Zob. szerzej: B. Zientara, Historia powszechna..., dz. cyt., s. 331-335.

Czasy nowozytne przyniosty calkowicie nowa
jakos¢ mysli pedagogicznej. Jesli dotychczas
polegala ona na realizacji przestanek takiej czy innej
filozofii badz byla podporzadkowana dogmatom
religii chrzescijanskiej, to obecnie zaczeta dazy¢ do
przybrania postaci naukowej. Podwaliny pod takie
jej formowanie polozyt czeski dzialacz spoteczny
i religijny, pedagog Jan Amos Komenski (1592-
1670). Jest on autorem szeregu dziel, sposrdd ktérych
szczegblng uwage zwraca ,Wielka dydaktyka” (1657
wyd. polskie 1956)*. Punktem centralnym rozwazan
pedagogicznych Komenskiego bylo zagadnienie
mozliwosci i aktywnos$ci ludzi. Interesowal go
potencjat intelektualny tkwigcy w czlowieku, a ktory
moze zosta¢ wyzwolony poprzez proces ksztalcenia
- i, wedlug niego, jest to droga prowadzaca do petni
cztowieczenstwa, ktore utozsamial ze szczeSciem®.
Jednak prawdziwie naukowy charakter nadat
pedagogice niemiecki psycholog, filozof i pedagog
Johann Friedrich Herbart (1776-1841). Staral sie
on traktowac jg jako nauke réwnorzedng z innymi
poprzez nadanie jej charakteru systemowego. Opart
pedagogike na dwoch filarach: etyce i psychologii.
Pierwszy z nich mial wskazywac cel wychowania,
a drugi okresla¢ instrumentarium pozwalajace go
osiagna¢. Za cel przybral nalezyte ksztaltowanie
charakteru moralnego jednostki, a narzedziami
mialy by¢ karno$¢ i nauczanie wychowujace.
Herbart potraktowal przy tym pedagogike jako
proces o charakterze obiektywnym, gdzie wystepuja
okreslone prawidlowosci, i to niezaleznie od
wieku dziecka. Nastepnie, kontynuujac ten tok
rozumowania, uwazal, Zze sposob nauczania
powinien by¢ zawsze taki sam, a jedynie wnoszone
do niego tresci nalezy réznicowac i dostosowywac
do skali dorostosci wychowanka* .Koncepcje
Herbarta wzbogacili i rozwineli tacy uczeni
jak Tuiskon Ziller (1817-1882) i Wilhelm Rein
(1847-1929), a calo$¢ utworzonego w ten sposob

41. Jan z Salisbury, Policratus, wyd. C.C. Webb, t. 2, w. 2, s. 23; za: R-W. Southern, Ksztaftowanie sredniowiecza, dz. cyt., s. 135-136.

42. G. Henderson, Wczesne sredniowiecze, thum. P. Paszkiewicz, Warszawa 1987, s. 178-181.

43. Zob. szerzej: B. Zientara, Historia powszechna..., dz. cyt., s. 262-264; o szczeg6lnej roli kultury rycerskiej jako elementu tworzacego $rednio-
wiecze doskonale pisze J. Huizinga, Jesieri sSredniowiecza, thum. T. Brzostowski, Warszawa 1992, s. 90-135, takze: H. Samsonowicz, Dziedzictwo
Sredniowiecza. Mity i rzeczywistos¢, Wroctaw 2009, s. 85-117 oraz A. Dabréwka, Sredniowiecze. Korzenie, Warszawa 2007, s. 382 passim.

44. W. Okon, Nowy stownik..., dz. cyt., s. 183.

45. O pogladach Komenskiego zob. szerzej: B. Suchodolski, Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967, s. 213-225.
46. Zob. szerzej: K. Sosénicki, Rozwdj pedagogiki zachodniej na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1967, s. 24-44.
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kierunku okresla si¢ mianem herbartyzmu albo
szkoly tradycyjnej. Podejmujac probe wskazania
elementu wiodacego w tej szkole, mozna zanotowac,
ze byl nim techniczny, praktyczny aspekt spraw
nauczania, przyjmujacy forme¢ uniformizmu®.
Przelom XIX i XX stulecia zaznaczyl si¢ silnym
odejsciem od herbartyzmu na rzecz indywidualizmu
w pedagogice oraz socjologizmu polaczonego $cidle
z pedagogika eksperymentalng*®. W tym pierwszym
nurcie niebagatelng role odegrala Ellen Key (1849-
1926), ktéra w pracy ,,Stulecie dziecka” (1900, wyd.
polskie 1928) glosita prymat dziecka w procesie
wychowania opartym na jego swobodnym rozwo-
ju®. Droge drugiemu nurtowi otworzyly badania
eksperymentalne wychodzace z zalozenia, ze me-
tode wyniesiong z nauk przyrodniczych da sie
zastosowa¢ w pedagogice. Szybko jednak okazalo
sie to zludzeniem, jako ze owe metody zaniedbuja
cel wychowania, a to stanowi jedno z gtéwnych
zadan pedagogiki. Tak wigc kierunek ten jako calos¢
niebawem pograzyt si¢ w kryzysie™.

Poczatek XX wieku przynidést nowe oblicze
pedagogiki naukowej. Poniewaz cel wychowania
zajal w niej miejsce centralne, okresla si¢ ja mianem
pedagogiki normatywnej. Bazujac wiec na teorii
wartosci, starano si¢ okresli¢ ideal, do ktdrego
powinno zmierza¢ wychowanie’’. W dluzszej
perspektywie préba ta nie przyniosta zadnych

trwatych rezultatow. Dalszy czas przyniost rozpad
pedagogiki na szereg czesto sprzecznych z soba
kierunkéw i pradéw. Sytuacje te obrazuje doskonale
opracowanie Ludwika Chmaja zatytulowane
»Prady i kierunki w pedagogice XX wieku”
Poszukujac jednak w przedstawionych nurtach
jakiego$ wspdlnego elementu, mozna dostrzec,
ze jest nim pewien filozoficzny model. I tak,
przykltadowo, ,kierunek aksjologiczny” dominuje
w pedagogice kultury®, a watki egzystencjalne tatwo
dostrzec w pedagogice naturalistyczno-liberalnej™.
Przekaz ideologiczny, tak wyrazny w pedagogice
materializmu historycznego nie jest réwniez wolny
od przestania filozoficznego (marksizm)®. Tak
wigc niezaleznie od przeprowadzanego podzialu
pedagogiki, watek filozoficzny, czy to w sensie
pewnego profilu, czy tez w postaci pojec¢ czerpanych
z historii filozofii, jest zawsze obecny.Podzial
pedagogiki i jej znaczne rozdrobnienie jest obecnie
faktem. Stefan Kunowski okreslit to zjawisko
dosadnie, nazywajac je prawdziwa wieza Babel®.
Pewnym wytlumaczeniem tego stanu rzeczy (poza,
co rzecz zrozumiala, rozwojem nauk pobocznych:
socjologii, psychologii, filozofii), jest to, ze dazy sig
w pedagogice do szukania najbardziej skutecznych
drog osiagniecia idealu czlowieczenstwa, bedacego
wlasnie jej horyzontem.
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