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Personalizm pedagogiczny w ujeciu Luigi Stefaniniego

Mysl pedagogiczna oparta na relacji nauczyciel — uczen obecna jest w historii juz od
najdawniejszych czaséw, a w sposob szczegdlny uwypuklona zostata w czasach antycznych.
Woéwczas to dydaktyka, jako przekazywanie wiedzy, stawata si¢ podstawowa metodyka mysli
filozoficznej, nastawionej na ,,nauczanie madros$ci”. W ponizszym studium chcemy skonfron-
towa¢ mysl pedagogiczng z rzeczywistoscia personalistyczng. Przegladu tego stanowiska do-
konamy poprzez pryzmat filozofii Luigi Stefaniniego”, prekursora wloskiego personalizmu
pedagogicznego w edukacji.

Dla Luigi Stefaniniego pedagogika stanowi uprzywilejowany obszar, w ktérym dokonu-
je si¢ teoretyczne i zarazem egzystencjalne rozumienie poj¢cia osoby, mieszczace si¢ na state
w jego refleksji filozoficznej. Rozwazania na temat problematyki pedagogicznej nie sg jednak
uporzadkowane w jednolity schemat, z powodu ich przypadkowosci, a mimo to nie brakuje w
nich bardziej ogdlnego i gtgbszego rysu, ktory je taczy, odzwierciedlajac przy tym wiernie eta-
py dojrzewania personalizmu ich autora. Na tle rozlegtej twérczosci historycznej i teoretyczne;j
L. Stefaniniego dzieta pedagogiczne moglyby si¢ wydawa¢ mato znaczace, jednakze po wni-
kliwej analizie dostrzezemy, ze zainteresowanie problematyka edukacyjng jest owocem syste-
matycznego i poglebionego studium teoretycznego, a takze Swiadectwem jego dziatalno$ci
wychowawczej w charakterze Przewodniczacego Narodowego Centrum Dydaktycznego Szkoét
Srednich. W ponizszym studium dokonamy przegladu niektérych dziet tego autora, by ukazaé
to, w jaki spos6b wymiar pedagogiczny zostaje wzbogacony refleksja filozoficzna. Pedagogika,
w ujeciu Stefaniniego, nie utozsamia si¢ z filozofia, jak tez nie sprowadza jej do czystego po-
ziomu instrumentalnego i metodologicznego filozofii. Funkcjonuje jako autonomiczna nauka,
otwarta na relacj¢ pomigdzy teorig a praktyka, w ktorej zakres wchodzg analizy filozoficzne i
dziatalno$¢ na polu dydaktycznym. Autor dzieta Personalismo educativo zajmuje si¢ zachowa-
niem pedagogiki. Pedagogika nie tylko nie przybiera roli drugoplanowej wzgledem filozofii,
ale wigze filozofi¢ osoby z ,,primum”, ktérym jest jednostka ludzka w ptaszczyznie filozoficz-

nej, co wyraznie podkresla Stefanini, piszac:

* Luigi Stefanini, filozof, personalista wtoski, ur. 3 listopada 1891 roku w Treviso — Italia, w rodzinie katolickiej,
zm. 16 stycznia 1956 roku w Padwie.
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»Daleki jestem od stwierdzenia, ze pedagogika jest rodzajem nizszej filozofii. A
nawet wigcej, stanowi swego rodzaju kontrole, ktorej filozof musi si¢ poddac, aby
nie zatraci¢ kontaktu z czfowiekiem w chwili, gdy stara si¢ idealnie wyrazi¢ warto-

éci cztowieka”’.

W przedpersonalistycznej fazie swej teorii, ktora sktada si¢ z dwoch etapéw okreslonych
ogoélnie mianem ,,idealizmu chrze$cijanskiego” i ,,spirytualizmu chrze$cijanskiego”, Stefanini
konfrontuje wtasne tezy z przestaniem pedagogiki idealizmu, pragmatyzmu i egzystencjali-
zmu. La pedagogia dell'idealismo giudicata da un cattolico (1927), po zaprezentowaniu i kry-
tyce pogladéw idealistycznych, wspierajac si¢ metodologia, na podstawie ktorej Stefanini two-
rzy zawsze swoje dziela, ukazuje si¢ jego oryginalny punkt widzenia, ktéry oddala go zaréwno
od pedagogiki idealistycznej, jak i pragmatycznej. Poprzez szerokie wnioskowanie i wyjasnia-
nie przedstawia koncepcj¢ autonomii nauki pedagogicznej i poddaje analizie relacje zacho-
dzace pomiedzy filozofia i pedagogika. Kazdy filozof nosi w sobie pewng szczegélng forme
pedagogiki, ktéra wyraza zdefiniowany system; jesliby tak nie bylo, pedagogika stracitaby
swoja baze filozoficzng i stataby si¢ nietrwata. Zdaniem Stefaniniego, pedagogika stawia sobie
za cel rozwigzanie probleméw dotyczacych rozwoju sumienia i formowania ludzkiej osobowo-
§ci, a:

»l---] ze szczegotowej analizy faktéw dotyczacych rozwoju ducha ludzkiego
— wznosi si¢ ku zrozumieniu ich znaczenia i warto$ci wedtug jednolitej wizji calej

rzeczywisto$ci i z tej wizji czerpie normy dla tego rozwoju”’.

Stefanini ma $§wiadomos¢ duzego wplywu na ptaszczyzne pedagogiczng nauk szczego-
tfowych. Moze to prowadzi¢, wedtug niego, do skrajnosci ujawniajacych si¢ w bloku psycholo-
gicznym czy tez biologicznym. Sposréd réznych nauk szczegétowych to wtasnie psychologia
jest nauka o duszy ludzkiej; wspotpracuje z pedagogika i razem sg zalezne od filozofii. Na po-
ziomie eksperymentalnym psychologia za$ pelni funkcje pomocnicza wzgledem edukacji, kto-
ra si¢ nig postuguje wedtug sposobow zalecanych przez nauke pedagogiczng. W relacjach po-
miedzy tymi naukami, zwanymi szczeg6towymi, a filozofia, jest istotne - podkresla Stefanii -
aby unika¢ pozycji skrajnych, z jednej strony psychologizmu, a z drugiej filozofizmu. Réwno-
waga, do ktoérej nalezy dazyc¢, znajduje si¢ w potowie drogi pomiedzy dwiema skrajnymi per-

spektywami, wywotujacymi z kolei dwie skrajnos$ci: nadmiar do§wiadczania psychologicznego,

1'L. Stefanini, Personalismo educativo, Bocca, Roma 1955, s. 5 [Ttumaczenia cytatéw pochodza od autora niniej-
szego studium].
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ktére omija synteze filozoficzna, i wylaczna analiz¢ ogélnych zalozen, tak bardzo oddalonych
od szczegotowych przypadkow, ze staty si¢ abstrakcyjne i bezproduktywne.

Kontynuujac nasze rozwazania bez trudu zauwazymy, ze autonomia pedagogiki wzgle-
dem filozofii i towarzyszace temu pytanie o mozliwosci istnienia filozofii edukacji, stanowia
istot¢ zagadnien, ktére Stefanini bierze pod rozwage w okresie historycznym, szczegolnie
zdominowanym przez idealizm Giovanni Gentilego. Ten ostatni pojmowat pedagogike jako
»wiedze Ducha w jego wnetrzu”, i okreslat tym mianem filozofie. W dziele I/ rapporto educa-

tivo. Proemio alla scienza dell educazione, dotyczacym edukacji L. Stefanini stwierdza, Ze:

sEdukacja, zar6wno empirycznie, jak i krytycznie oceniona, objawia si¢
zawsze jako relacja: pomigdzy tym, kto naucza a tym, ktory si¢ uczy, lub pomigdzy
cztowiekiem a natura, lub pomiedzy przeszlos$cia a terazniejszoscia cztowieka, lub
pomiedzy duchem a jego mys$lami, lub pomi¢dzy duchem a jego ideatem, lub tez

pomiedzy czlowiekiem a Bogiem””.

Granice ,relacji edukacyjnej” uzewnetrzniaja si¢ w zaleznos$ciach pomig¢dzy podmio-
tem a przedmiotem, oraz pomiedzy podmiotem a podmiotem. Pierwsza zalezno$C zawiera
formute poznania jako utozsamienie si¢ podmiotu z przedmiotem: poznanie w stosunku do
podmiotu jest samopoznaniem, podczas gdy w stosunku do przedmiotu jest ,,stworzeniem na
nowo”. W tym kontekscie, jak stwierdza Stefanini, edukacja winna regulowac relacje pomiedzy
podmiotem poznajacym (ja) a przedmiotem poznawanym (rzeczy), odnajdujac w plaszczyznie
duchowej cztowieka zasade, ukazujaca dla wszystkich innych wymiar jego duchowosci.

Druga zalezno$¢ pomig¢dzy podmiotem a podmiotem, czyli pomiedzy ,ja” a innym
»ja”, na plaszczyznie edukacyjnej pomiedzy nauczycielem a uczniem, akcentuje problem jezy-
ka, ktéry umozliwia forme¢ porozumienia pomiedzy podmiotami. Stowo, oprécz tego, ze jest
wyrazem, jest rowniez byciem sobg dla innych, sladem osobowej wyjatkowosci i jednoczesnie
droga do powszechno$ci. Dziatalnos¢ edukacyjna jest wtedy pozytywna, gdy pomig¢dzy mi-
strzem a uczniem dochodzi do sytuacji, w ktérej mistrz wzmaga w uczniu pragnienie poszu-
kiwania, stopniujac trudnosci i zwracajac uwage na jego zainteresowania. Stefanini méwi takze
o szczeg6lnym wymiarze relacji pomig¢dzy cztowiekiem a Bogiem. Réwniez w tym przypadku
edukacja zajmuje rol¢ decyzyjna, aby orientowa¢ osob¢ edukowana w kierunku ideatéw i w
stron¢ wyzszego celu, ktory sprawia, ze cztowiek znajduje si¢ blizej Boga. Stwierdzenia te od-

woluja si¢ do niektorych podstawowych zasad swoistej spekulacji, jaka prowadzi w swych

2 L. Stefanini, Il rapporto educativo. Proemio alla scienza dell 'educazione, CEDAM, Padova 1932, s. 41.
3 Ibidem, s. 8-9.
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rozwazaniach Stefanini. Uznaje on bowiem prymat ducha wbrew wszelkiej formie pedagogiki
utylitarystycznej oraz docenia autonomi¢ i odpowiedzialnos$¢ jednostki, bedacej wynikiem wy-
boru autoedukacji.

Kolejnym dzielem pedagogicznym Stefaniniego okresu przedpersonalistycznego jest
Mens cordis. Giudizio sull attivismo moderno (1933). W swej ogoélnej wymowie ukazuje ono

niebezpieczenstwa aktywizmu opartego o prymat dziatania. Jak podaje autor:

»[---] nie ma w cztowieku dziatan i prawdziwie ludzkich uczu¢, ktére wyra-
zaja godnos$¢ ducha i zobowigzuja do odpowiedzialnosci, ktére by nie byly wspot-

istotne z myslg”*.

Tozsamo$¢ mysli i dziatania, ktéra umozliwia jedno$¢ bytu ludzkiego, wskazuje na to,
iz kazdy akt wyraza pelne zaangazowanie duszy, ukazujac si¢ jednoczesnie jako poznanie,
mifo$¢, wola®.

Egzystencjalizm, rzadko obecny we wspomnianej mysli filozoficznej Stefaniniego,
sprzega si¢ z innymi pogladami pedagogicznymi, zawartymi w dziele II momento
dell'educazione. Giudizio sull’esistenzialismo (1937). Stefanini na kartach swego dzieta przed-
stawia niektére zasady, ktére niejako usprawiedliwiaja i charakteryzuja dominujace mysli
przewodnie w programach etycznych, politycznych i edukacyjnych nazistowskich Niemiec.
Celem dzieta jest ukazanie rozwoju procesu pedagogicznego w niemieckim systemie politycz-
no-edukacyjnym, poprzez krytyczna analiz¢ jego zatozen filozoficznych. Autor dzieta krytyku-
je tu koncepcje pedagogiczng wyplywajaca z pradu myslowego, dazacego do podporzadkowa-
nia pedagogiki warunkom historycznym. W ten sposob edukacja staje si¢ dziataniem lub za-
daniem technicznym, zmierzajacym do biernego wypetniania programoéw narzuconych przez
panujacy elite. W tym systemie wychowawca przejmuje rol¢ juz tylko zwyktego funkcjonariu-
sza w stuzbie ustalonego porzadku. Zatozenia te, wedlug trewizjanskiego filozofa, pochodza
ze specyficznej definicji grupy lub narodu. Definicja ta opiera si¢ na czynnikach biologicznych
i emocjonalnych, ktorych sens przynaleznosci szkota powinna umacnia¢, poprzez powszechne
formy edukacyjne. Ich nieakceptowalno$¢ zasadza si¢ na jego koncepcji bytu ludzkiego, wy-
magajacej edukacji przestrzegajacej wolnosci, autonomii i wartosci osobowe;j.

W dziele Personalismo educativo (1955), ujawnia Stefanini podstawowe rysy personali-
stycznej teorii pedagogicznej. Okresla, Ze osoba jest podstawg procesu edukacyjnego. Jesli na

ptaszczyznie filozoficznej koncepcja osoby charakteryzowata byty takimi elementami, jak:

4 L. Stefanini, Mens cordis. Giudizio sull attivismo moderno, CEDAM, Padova 1933, s. 13.
5 Ibidem, s. 62.
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jednos¢, rozumnos¢, uosobiona duchowos$é, poczucie spoteczne, odpowiedzialnos¢, doskona-
tos¢, to na plaszczyznie edukacyjnej mamy do czynienia z prymatem osoby w koncepcji edu-

kacyjnej. W konsekwencji tego czytamy:

»Oczywiste jest, Ze po prymacie religijnym, metafizycznym, ontologicznym,
kosmicznym, naukowym, historycznym, spofecznym, moralnym, sagdowym, poli-
tycznym, syndykalnym osoby, nast¢puje prymat osoby na polu edukacyjnym, peda-
gogicznym, dydaktycznym; oczywiste jest, Ze moje stowa musza czerpaC natchnie-
nie z tego personalizmu pedagogicznego, dla ktorego bezposrednim celem eduka-

cji jest majeutyka osoby”".

Zarysowany horyzont pedagogiczny jest wiec nastegpstwem personalizmu filozoficzne-
go. Metafizyka osoby jest wzorcem ,,ustanowienia osoby” w rozwoju spekulatywnym, a zatem
odzwierciedla metafizyczne wypelnienie historii w personalizacji bytu. Uznanie centralnej po-
zycji osoby w procesie formacji edukacyjnej nie wystarczy, aby zbudowac podstawy pedagogi-
ki personalistycznej. Zakltada ona spekulatywne usprawiedliwienie pojecia osoby, w celu unik-
nig¢cia przedmiotowego ujecia jednostki ludzkiej. Jego refleksja zmierza ku analizie ,,alterna-
tywy metafizycznej”. W ujeciu Stefaniniego jednostka jest niewatpliwie gt6wng zasada, warto-
$cig i godnoscia, nigdy za$ funkcja, poniewaz kazdy funkcjonalizm eliminuje mozliwo$¢ edu-
kacji i czyni ja niedostepna.

Najbardziej zgubng forma intelektualizmu jest uzaleznienie osoby od idei. Chrzescijan-
stwo zrewolucjonizowalo podejscie do tego problemu na poziomie teologicznym i kosmolo-
gicznym, odnoszac idee immanentne do stwoérczego aktu Boga. Natomiast Stefanini zauwaza,
ze:

»Gnozeologia ma duze opdznienie w przywtaszczaniu sobie owocow tej teo-
logii i tej kosmologii. Hipostaza uniwersaliéw przemierza Sredniowiecze, dociera
do «idei jasnych» i odrebnych, bedacych przedmiotem postrzegania kartezjanskie-
go, dotyka absolutnego Rozumu illuministéw, umacnia si¢ w nieosobowym Logo
heglizmu, oburza si¢ w Wesenschau Husserla i we wspétczesnym logicyzmie ma-
tematycznym, podczas gdy osoba, nie tylko Ze nie uczestniczy oczarowana i nie-
przydatna w przedstawieniu, ale rowniez rezygnuje ze zwykltej, czystej obecnosci i
pozwala si¢ zgnieS¢ przez tryby tej maszyny logicznej, ktora ona tylko sama miafta-
by prawo uruchomi¢ i kontrolowac [...]. Z jednej strony mamy za$ do czynienia z

osoba, ktoéra jest czyms$ szczegodlnym, przypadkowym, subiektywnym; z drugiej
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strony mamy idee, warto$ci, rozum, kultur¢, ktére sa czym$ powszechnym, ko-
niecznym, obiektywnym: edukowac, znaczy prowadzi¢ osobg¢ poza nig samag i jej
wilasny partykularyzm na ptaszczyznie tej powszechnosci, w ktorej umysty si¢ tacza

a ludzie si¢ brataja”’.

Stanowczy sprzeciw funkcjonalistycznej interpretacji czfowieka i jego dziatalno$ci sta-
nowi cz¢$¢ dziatalnosci edukacyjnej. Dziatalno$¢ ta winna ,,obudzi¢” w jednostce osobg, czyli
racjonalng zasad¢ duchows, ktéra pokona indywidualizm empiryczny na zasadzie wewngtrznej
inicjatywy. Jesli osoba bytaby funkcja, nie mozna byloby méwi¢ o edukacji personalistycznej,
ani nawet ogoélnie o edukacji, poniewaz osoba, byt wolny i duchowy, zdaniem Stefaniniego,
zostaje ujeta wowczas jako przedmiot, ktory wlacza si¢ w pewien determinizm. Uznanie osoby
jako szczegoétu i jednostki empirycznej podwaza réwniez fundament wartosci. Podazajac za-

tem za $ladem autora czytamy:

»INie zdobywa si¢ wartosci idgc w kierunku przeciwnym do osoby. Majeuty-
ka osoby jest niewatpliwie majeutyka wartoéci. Osoba nie ma warto$ci, lecz jest
warto$cia, jedyna wartoscia, ktora jest obecna w bycie, a wszystko to, co w bycie nie
jest warto$cig sama w sobie, moze posiada¢ wartos¢ tylko w relacji, jaka z nim oso-

ba nawigzuje”®.

Osoba nie jest substratem wartos$ci, ona sama jest wartoscig i sensem. Pominig¢cie tego
tematu na polu edukacyjnym prowadzi do ogélnej wiedzy, podczas gdy szkota ma stac si¢ cen-
trum poszukiwawczym, uprzywilejowana okazja do odzyskania wartos$ci i formacji osobowo-
$ci. Edukacja, jak pisze Stefanini, ,,wzbudzajac w cztowieku osobg¢”, staje si¢ narzedziem mo-
ralnego i spofecznego odnowienia, niezb¢dnego do budowania spoleczenstwa osobowego,
sktadajacego si¢ z wolnych bytéw duchowych. Cata dziatalno$¢ edukacyjna kieruje si¢ w stro-

n¢ jedynego celu, personalizacji:

wHasto: Personalizowaé szkofg! nie wyklucza innych programéw majacych
na celu wduchowianie, idealizowanie, humanizowanie, socjalizowanie, aktywizo-
wanie szkoly, ale w kazdym z tych okreslen pozostawaloby co$ nieokre§lonego i

dwuznacznego, jesli pojecia duchowosci, ideatu, humanizmu, socjalizacji, dziatal-

6 L. STEFANINI, Personalismo educativo..., s. 13.
7 Ibidem, s. 23-24.
8 Ibidem, s. 25.
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no$ci nie przeszlyby poprzez pojecie osoby i w osobie nie znalazly fundamentu i

konkretno$ci”’.

Stefanini sugeruje, Ze edukacja moze by¢ omawiana z punktu widzenia podmiotu (ex
parte subiecti) i ze strony przedmiotu (ex parte obiecti). Podmiotem edukacyjnym jest nauczy-
ciel, ktéry przekazuje i pobudza w nauczanym pewna wiedz¢. Wiedza ta jest przyswajana
przez jego osobowy byt. Przez humanizm nauczyciela uczen zdobywa doswiadczenie cztowie-
ka i napelnia si¢ warto$ciami, ktore ten ostatni wyraza swym wlasnym zyciem. Jego autorytet
nie anuluje wolnosci edukowanego, przeciwnie, pobudza ja w ten sam sposéb, w jaki czyni to
sokratejska sztuka majeutyczna. W sektorze pedagogiczno-edukacyjnym celem jest przejscie z
HETEROEDUKAC]I do AUTOEDUKAC]I, poniewaz ,,wiedzy nie przekazuje si¢ za pomoca

transmisji, ale wzbudza si¢ ja poprzez wezwanie”"

. Dlatego ,,heteroedukacja ma wartos$¢ jedy-
nie wtedy, gdy prowadzi do autoedukacji”". Do realizacji tego celu konieczne jest przygoto-
wanie dydaktyczne nauczyciela oraz jego poziom osobowy i ludzki. Jedynie przez swdj sposob
bycia i przyktad Zycia moze on prowokowac¢ skuteczne dziatanie edukacyjne; dlatego tez Ste-
fanini ktadzie gt6wny nacisk na nadrzedng rol¢ nauczyciela, jego pierwszoplanows funkcje w
relacji edukacyjne;j. Idealistyczne pojecie edukacji jako autoedukacji, ktére wypelnia si¢ w jed-
nosci ducha pomigdzy nauczycielem a uczniem, jest zgodne z filozofia Stefaniniego, ktory
uwaza, ze w tej duchowej relacji nie jest edukowany tylko uczen, ale réwniez nauczyciel, daza-
cy do udoskonalenia wtasnych cech. Zdaje sobie on sprawe z ograniczen pedagogiki ideali-
stycznej, poniewaz jesli z jednej strony zachowuje ona warto$ci Ducha, w przeciwienstwie do
naturalistycznego pozytywizmu, wskazujac istot¢ edukacji w duchowej formacji osoby i oce-
niajac ponownie posta¢ nauczyciela w tak doniostym dziele, to z drugiej strony nie potrafi za-
chowac autentycznej wartosci pojedynczej osoby. Tym, co prawdziwe, rzeczywiste i wieczne,
jest Duch postrzegany abstrakcyjnie, przez ktérego pojedyncza osoba jest jakby wchtonigta i
zgnieciona. Stefanini jest zdania, ze podmiotem edukacji jest uczen w jego wyjatkowosci, sta-
jacy si¢ promotorem wlasnego wzrostu, aktywnie uczestniczacy w dziele edukacji. Relacja na-
uczyciel — uczen zbudowana jest na glebokim i wzajemnym dialogu, co wyraza podkreslajac,
ze ,,Wiez dusz lezy u podstaw relacji intelektualnej w porzadku szkolnym”".

Pedagogika Stefaniniego rozwija si¢ jako nieustajacy dialog pomiedzy jego metafizyka o0so-

by a nowoczesnymi metodami aktywistycznymi i uktada si¢ w ,,personalistyczne sito aktywnej

9 Ibidem, s. 9.

10 Thidem, s. 11.
11 Tbidem, s. 10.
12 Tbidem, s. 10.
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szkoty”. W dziatalnosci pedagogicznej aktywizmu rozpoznaje on ukierunkowanie mysli moderni-
stycznej w strone konkretu i w odniesieniu do tego dziatania widzi on wplyw pragmatyzmu na rze-
czywistos¢ edukacyjna. W przypadku szkoty aktywnej dokonuje rewizji, aby wyodrebni¢ z niej
elementy wazne, w celu stworzenia programu aktywistycznego wedtug petnej koncepcji osoby i
edukacji. Jak twierdzi Stefanini, szkota jest zyciem i majac na uwadze potrzeby ucznia, a zarazem
ukierunkowanie go, winna egzystowa¢ w ptaszczyznie dydaktycznej i wychowawczej. Szkota od-
najduje potrzeby ucznia, gdy decyduje sie na start z pozycji jego celéw zyciowych. Nowa perspek-
tywa stawiajaca dziecko w centrum zainteresowania, prowadzi do zmian na ptaszczyznie celow
szkoty. Nie chodzi juz tylko o komunikowanie wiedzy, lecz formowanie ucznia, aby stat si¢ zdolny
do samodzielnego nabywania wiedzy, zapewniajac mu konieczne narzedzia. Ta nowelizacja prowa-
dzi réwniez do zmiany metod, przechodzac z analitycznej metody kartezjanskiej, do metody glo-
balnej i syntetycznej, bardziej odpowiadajacej wymogom psychiki dzieciecej. W procesie eduka-
cyjnym uczen jest nareszcie aktywny: dziata, wspotpracuje, uczestniczy w pracy grupy, na podsta-
wie zasady, ze ,,uczy si¢ poprzez dziatanie”, na niekorzys¢ tradycyjnej metody ksiazkowej opartej
na izolacji wspolnoty szkolnej od realiow zycia. Stefanini, podejmujac zagadnienie aktywizmu,
uwaza, ze jest on autentyczny wtedy, kiedy docenia cztowieka w jego integralnosci, biorac pod
uwage racjonalnosé. Za pomoca tej podstawowej precyzacji poprawia on aktywizm u jego podstaw,

poniewaz:

»,Budowanie aktywizmu pedagogicznego na prawie biogenetycznym filogenezy
I ontogenezy, oznacza tworzenie aktywizmu sfatszowanego, ktory miesza aktywnos¢ z
nieszczesciem instynktu i spontanicznos$¢ z pasywnoscia narzucona jednostce przez de-
terminizm naturalistyczny. Prawdziwa dziatalnos¢ ludzka w szkole i poza szkota prze-
jawia si¢ wtedy, gdy cztowiek zamiast podda¢ si¢ powszechnemu determinizmowi sit
spotecznych, chce nimi rzadzi¢, porzadkuje je, ksztattuje oraz czyni je narzedziem i ma-
teria, aby realizowac swoje cele. Autentyczny aktywizm rozpoczyna si¢ tam, gdzie kon-

czy sig sfalszowany aktywizm niektérych «pionieréw nowej Szkoty»"".

W oéwiadczeniu tym ukazane jest odrzucenie wszelkiego determinizmu, ktéry wigze
cztowieka z czynnikami fizjologicznymi, srodowiskowymi, aktywistycznymi, pozbawiajac go
jego godnosci duchowej. Przeciwko tej formie pasywnosci, przybranej za pseudoaktywizm,

broni si¢ o§wiecony aktywizm, ktéry ma na uwadze nie tylko narze¢dziowos$¢ wiedzy, ale row-

13 Ibidem, s. 58-59.

147



niez jej pierwszorzedny cel, polegajacy na zaspokajaniu potrzeb duchowych cztowieka. Intere-
sy duchowe musza by¢ wigc brane pod uwage i zaspokajane na réwni z interesami witalnymi,
poniewaz ograniczenie si¢ do tych ostatnich zamkneloby szkote w ciasnych ograniczeniach
logiki utylitarystyczne;j.

Organizacja zainteresowan w podstawowych ptaszczyznach wiedzy, wokot ktorych
rozwijaja si¢ pojecia w powigzaniach interdyscyplinarnych, nie upowaznia do odtozenia na
drugi plan prawa ,hierarchii intereso6w”, ktora petniej dostrzega te potrzebe, gdy unika spro-
wadzania nauczania do problemoéw okazjonalnych lub peryferyjnych, hierarchizujac je harmo-
nijnie na podstawie wartos$ci interesow. Dziecigca spontaniczno$¢, pozostawiona samej sobie,
doprowadzitaby dziecko do bycia niewolnikiem dziecigcej naiwnosci, do stworzenia osobowo-
Sci utajonej, bedacej fatwo ofiarg instynktéw i impulséw. Dyscyplinowany aktywizm musi
przywroci¢ sprawiedliwe zaufanie do dziecka, starajac si¢ przestrzegac jego naturalnych zdol-
nosci i spontanicznos$ci, bez obcigzania zadaniami edukacyjnymi przewyzszajacymi jego sity,
sktaniajacymi do refleksji i oceny. Jedynie dyscyplina i autorytet reprezentowane przez na-
uczyciela prowadza do wyzwolenia si¢ osobowosci ucznia i jego realnego wzrostu w wolnosci.
Btedna jest droga, polegajaca na minimalizowaniu udziatu nauczyciela, na korzys¢ zwigksze-
nia udziatu ucznia. Stefanini niestrudzenie podkresdla, ze: ,,Najwyzszym poziomem nauczania

jest poziom osobowy”. Akcentujac rol¢ nauczyciela zwraca uwage na fakt, iz:

»Petna Zycia osobowo$¢ nauczyciela stanowi pierwszy wazny czynnik, neu-
tralizujacy szkodliwy wplyw pomijajacego osobe¢ srodowiska, ktore, jak twierdza
niektérzy psychoanalitycy amerykanscy, jest zasadniczg przyczyna nerwicy i histerii
u cztowieka naszych czasow. Nieszczesliwy jest syn, ktory nie méglt doswiadczyc¢
cztowieka podobnego do ojca lub matki; nieszczg¢sliwy jest uczen, ktéry nie moégt

doswiadczy¢ cztowieka w osobie nauczyciela”".

Wedtug koncepcji Stefaniniego, nauczyciel, korzystajac z metod nauczania, nie moze
zdominowac¢ catej osobowosci ukazanej dziecka. Aby w najwyzszym stopniu wypetnia¢ dzia-
talnos¢ edukacyjna, musi wyrazac swoja osobowos$c¢ i wtasny charakter moralny. Za posrednic-
twem nauczyciela ,,nauka objawia si¢ w duszy ucznia”, poniewaz wiedza ma charakter madro-

$ci. Aktywizm scholastyczny, dopowiada Stefanini:

»[---] ryzykuje pozostanie ofiarg maszyny, tj. wraZenia: dziatalno$ci zmystow,
ktore przyjmuja, a nie duszy, ktéra przesiewa, opracowuje, odréznia, wybiera, od-

rzuca i pozostaje sobg wobec kalejdoskopu drzacego i nieuporzadkowanego do-
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swiadczenia. WrazZenia, ktére dziata od zewnatrz czarujacym uwodzeniem i pojawia
si¢ na scenie §wiata z szybkoscig ekranu kinowego, winno zosta¢ zastapione przez

refleksje i ekspresjg, aby cztowiek nie zostal wydarty samemu sobie””.

Zatem aktywizm, w ujeciu Stefaniniego, winien uratowac czfowieka modernizmu przed
aktywizmem nowozytnym. Era kinematografii, w ktorej Zyjemy, naktada na edukacj¢ ogromne
zadania. Kaze wzmocni¢ wewnetrzny rdzen energia tak, aby czfowiek opart si¢ w swojej in-
tymnosci uwodzicielskiej mocy uczu¢, namietnosci, dramatéw, zycia rysowanego i projekto-
wanego w miejsce zycia przezywanego. Wydaje si¢ konieczne zdyscyplinowanie metod akty-
wizmu, aby uchroni¢ cztowieka modernizmu przed zapracowaniem i niepokojem poprzez
prewencyjng dziatalno$¢ edukacyjng. Aktualnos¢ obaw Stefaniniego, szczegolnie w relacjach
ze $rodkami przekazu spolecznego, narzuca temat obecnie szeroko dyskutowany. Stefanini nie
wierzy w rewolucj¢ spofeczna, w celu zmiany struktury spotecznej i w celu uwolnienia czto-
wieka od wszelkiej formy niewolnictwa, lecz ufa wolniejszemu, ale skuteczniejszemu i trwal-
szemu dziataniu, polegajacemu na zmianie wnetrza cztowieka. Umiesci¢ cztowieka w centrum
kazdej rzeczywisto$ci ludzkiej, poczawszy od filozofii, stanowi prawdziwg rewolucj¢ koperni-
kanska, ktéra przyniostaby na kazdym poziomie efekty w postaci wolnosci i sprawiedliwosci.
Aktywizm moze by¢ przyktadem, kiedy jest w swej istocie mifosnym zrozumieniem ucznia i
zywaq sita, ktora nie przekazuje wiedzy dla jej wyrazenia, ale wzbudza j3 w celu wezwania. Ste-
fanini interpretuje i broni aktywizmu, ukazujac w jego obrebie rys personalistyczny, przez co
realizuje zalozenia nowej szkoly, ukierunkowanej na iluminacj¢ ,,nowej nauki w duszy
ucznia”. Duch tego aktywizmu jest mocno akcentowany przez Stefaniniego, ktéry wskazuje go
jako ,,szkote dialogu”.

Stefanini pogtebia swoja koncepcje pedagogiczna rysem metafizycznym. Nowa szkota, w
jego mysli, staje si¢ szkota dialogu, czyli pogtebionej relacji migdzy nauczycielem a uczniem, w

ktorej podstawowe znaczenie odgrywa komunikacja. Stowo jest wszystkim, co ludzkie:

»~otowo jest wiasciwie wszelkim znakiem, jaki cztowiek pozostawia po sobie
wsrod rzeczy, aby sie ujawni¢, to: wyrzezbiony kamien, linia artystyczna, marmurowa
stela i $wiatynia, formuta algebraiczna i prawo naukowe, przedsiewziecie przemystowe
i dziatalnos¢ dobroczynna, usmiech noworodka, ktéry obdarza nowoscia ducha i szep-

tana modlitwa umierajacego™’.

14 Tbidem, s. 78.
15 Tbidem, s. 79.
16 Tbidem, s. 88.
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W szkole dialog jest zawsze obecny, nawet gdy jest nie wyrazony. Jednakze, aby dialog
nie pozostat formalnos$cia, ale stat si¢ czyms$ rzeczywistym, musza by¢ zachowane niektore
warunki: przygotowanie i uczciwos¢ intelektualna nauczycieli, aktywna wspotpraca pojedyn-
czych uczniéw i calej klasy. Aspekt socjalizacji wewnatrz szkoty uzyskuje znaczacy zasigg pod
warunkiem, Ze nie bedzie poswigcana godnos¢ jednostki na korzy$¢ grup szkolnych i organi-
zacji spotecznej, poniewaz osoba jest warunkiem, a nie efektem grupy spotecznej. Stefanini w
jasny sposob okresla niedostatki szkoly swojej epoki (szczegdlnie brak dialogu), ale jego uwagi
nie ograniczajg si¢ jedynie do cze¢sci ,,destruens”. Jego podstawowy wktad w nurt edukacyjny
polega na wysuwaniu propozycji szkolty, formujacej wiedz¢ i osobowos¢ uczniow.

Edukacja ogoélnie winna by¢ autentycznym i cato§ciowym rozwojem osobistego czlo-
wieczenstwa dziecka, majac na uwadze calo$¢ jego zainteresowan, bez redukcji i ogdélnej wie-
dzy szkolne;j.

Personalizacja edukacji dokonuje si¢ zawsze w poszanowaniu subiektywnych warun-
koéw ucznia, dba ponadto o wzrost uzdolnionych i zastugujacych na uwage w trakcie studiow
wyzszych, ponadto zwraca specjalng uwage na dzieci opdéznione i chore psychicznie, organizu-
jac zréznicowane szkoly odpowiadajace potrzebom zapisanych i w poszanowaniu prawa chro-
nigcego osobe.

Personalizm pedagogiczny zaproponowany przez Luigi Stefaniniego, pomimo uptywu cza-
su, jest wciaz aktualna propozycja dla wspotczesnej edukacji. Dostrzezenie w ptaszczyznie pedago-
gicznej osoby wychowanka — wraz z jego uwarunkowaniami spotecznymi i mozliwosciami emo-
cjonalno-psychicznymi, pozwala indywidualnie dostosowac cata palet¢ metod dydaktycznych. Filo-
zoficzny rys personalizmu staje sig tu specyficzna metafizyka osoby, dostrzezeniem tego, co w neo-
etyce w ptaszczyznie pedagogicznej jest nastawione na budowanie tego, co ,,nowe”, w sposéb ze

wszech miar godny cztowieka.
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