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Historia filozofii wychowania w tworczosci M. M. Rubinsteina
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Trzeba przyzna¢, ze zainteresowanie rosyjska mys$la pedagogiczna w Polsce zawsze
byto wymuszone niekorzystnymi czynnikami zewnetrznymi i nigdy nie doréwnywato
zainteresowaniu zachodnig refleksja pedagogiczna. Rusyfikacja czaséw zaboréw wywolywata
zdecydowang nieche¢c¢ patriotycznie zorientowanego srodowiska nauczycieli, a obligatoryjne
wlaczenie Polski w orbite wplywéw Zwigzku Radzieckiego po II wojnie $wiatowej
spowodowato zaktywizowanie si¢ elementéw konformistycznych. Ci zas, ktérzy mieli inne
zdanie, nie mieli specjalnego wyboru. W obu wigc przypadkach zainteresowanie t3 pedagogika
byto wymuszone i nie pociagalo za sobg glebszej refleksji. W obecnych czasach mamy
wreszcie warunki do tego, aby przyjrze¢ si¢ blizej i od strony merytorycznej, a nie
ideologicznej, pedagogice rosyjskiej. Mam tu na mysli przede wszystkim okres
przedrewolucyjny i czasy po rewolucji do okresu NEPu (nowej ekonomicznej polityki), kiedy
polityka partii komunistycznej wdarta si¢ na teren refleksji pedagogicznej juz bez Zadnych
oporéw'. W tamtym czasie bowiem zyli i dziatali (chociaz czeéé, jak S. Hessen, udata si¢ na
emigracje¢) uczeni wyksztatceni w zachodnich uniwersytetach i rozwijajacy zachodnig filozofi¢
wychowania. Do tego grona nalezat ro6wniez Mojsiej Matwiejewicz Rubinstein.

Polska historiografia pedagogiczna nie wspomina o nim w ogéle’. Wzmianke o
Rubinsteinie znajdziemy jedynie w pismach Hessena, obaj bowiem studiowali u Rickerta i
obaj obracali si¢ w orbicie tej samej neokantowskiej filozofii wychowania’. Z tego powodu
warto pokrétce przedstawi¢ dostepne informacje o tym rosyjskim neokantyscie. Urodzit si¢ na

Syberii we wsi Zacharowo, ukonczyt Irkuckie Gimnazjum Guberniane. Dalsza jego edukacja

1 Zdaniem rosyjskich emigrantéw — S. Hessena i M. Hansa okres NEPu oznaczatl kapitalizm panstwowy,
dyktature partii, usuniecie utopijnie mys$lacych komunistéw, marzycieli-reformatoré6w i doprowadzenie do
skrajnego uzawodowienia tzw. ,jednolitej szkoty pracy”. Byt to réwniez koniec uniwersytetéw w dawnym
ksztafcie. S. Hessen, M. Hans, Pedagogika i szkolnictwo w Rosji Sowieckiej, Lwow-Warszawa 1934, s. 38-47.

2 Takze monumentalne dziefo czeskiej (i wschodnioeuropejskiej) historiografii nie wspomina o Rubinsteinie — O.
Kadner, Déjiny pedagogiky, Dil 111 Vyvoj teorii pedagogickych od konce stoletni osmnacteho, svazek 11, Praha
1924, s. 225-295. Nie znajdziemy go réwniez, nawet wymienionego z nazwiska, w wiodacym niegdys$ podreczniku
radzieckim, znanym mi z edycji czeskiej — J. N. Medynskij, Dé&jiny pedagogiky, Praha 1953. Natomiast
wspotczesni autorzy czescy i sfowaccy powoluja si¢ doS¢ przygodnie na opini¢ Rubinsteina w zakresie
zaklasyfikowania filozofii Uszynskiego jako idealistycznej. Nie podali jednak Zrédta. Por. T. Srogon, J. Cach, J.
Matej, J. Schubert, Deijny skolstva a pedagogiky, Bratislava 1986, s. 139.

3 Hessen podaje inng dat¢ urodzenia Rubinsteina w pordéwnaniu z danymi internetowymi opartymi na
wspotczesnych opracowaniach W. Wanczugowa i jest to rok 1883. S. Hessen, Pedagogika rosyjska XX wieku, [w:]
Witryna Sztobryna, Pedagogika kultury, cz. 1, ,,Edukacja i Dialog” 1997 nr 4, s. 62-67.



miata miejsce w Niemczech (Berlin, Drezno, Freiburg, Heidelberg), gdzie w roku 1905 na
podstawie rozprawy O sensie Zycia, uzyskat tytut doktora. Po zakonczeniu studiow
zagranicznych powrdcit do Rosji i otrzymat propozycje prowadzenia wyktadéw z filozofii i
psychologii na wyzszych kursach zenskich oraz na Uniwersytecie Moskiewskim, gdzie od 1918
r. byt profesorem. Juz rok wczesniej rozpoczat przygotowania, wraz z syberyjska inteligencja,
zmierzajace do otwarcia w Irkucku uniwersytetu. Rubinstein pojawit si¢ w Irkucku w kilka dni
po upadku wtadzy radzieckiej i objeciu rzadow przez demokratyczng kontrrewolucje. Pomimo
wybitnie niesprzyjajacych warunkow w X. 1918 r. powstal uniwersytet i Rubinstein zostal
wybrany na posiedzeniu rady naukowej jego rektorem. W 1920 r. przystapit do organizacji
Wschodniosyberyjskiego Instytutu, ktory zostal wlaczony pozniej w strukture uniwersytetu. W
1922 r. pod kierunkiem Rubinsteina opracowano projekt szkoly ¢wiczen przy wydziale
pedagogicznym uniwersytetu.

Dzi§ polski czytelnik moze najszybciej zrekonstruowa¢ zalozenia stanowiska
filozoficznego Rubinsteina na podstawie zrédet umieszczonych w Internecie. Sa one oparte na
badaniach wspoétczesnego filozofa W. W. Wanczugowa. Istote filozofii upatrywat Rubinstein w
poznaniu $wiata w calej pelni. Osiag problemowsa tego poznania mialy by¢ potrzeby
osobowosci. Rubinstein jednak, w przeciwienstwie do tradycji filozofii niemieckiej, nie byt
zwolennikiem abstrakcyjnej kontemplaciji Zycia, ani formalnych klasyfikacji; chciat badac zycie
takim, jakim ono jest. Dal on krotki przeglad meandréw rozwoju filozofii, pokazujac jej
zawieszenie miedzy wspoltczesng (wowczas) nauka a sztuka, ktore jej nie chcg z jednej strony,
a dawnym splendorem jako nauczycielki Zycia, z drugiej. Rubinstein podobnie zresztg jak
Hessen wydaje si¢ by¢ pod urokiem kultury klasycznej (Platona). Jest przekonany, ze
najbardziej filozoficznym i zarazem najbardziej Zyciowym problemem jest zagadnienie sensu
zycia, madrosci zyciowej. Nie chodzito mu jednak o waski praktycyzm, ktéry z pojeciem
madrosci zyciowej moéglby by¢ wiazany. Przeciwstawil si¢ takze oderwaniu od siebie funkcji
teoretycznych i praktycznych filozofii, bo to grozi albo skrajnym praktycyzmem, albo
abstrakcyjna teoretycznoscia. ,,Loznanie filozoficzne nie moze by¢ dziataniem, ono powinno
si¢ tworzy¢ gwoli prawdy, prawdy szerokiej, prawdy-istoty, prawdy-sprawiedliwo$ci i prawdy-
zywej pelni znaczen”. Wracal tym samym do tematyki swojej dysertacji. Przeciwstawial si¢
traktowaniu filozofii jako jeszcze jednej dyscypliny naukowej, nie godzac si¢ na nadmierny
scjentyzm. Filozofia, jego zdaniem, co najmniej doréwnuje nauce, a przy tym charakteryzuje
si¢ takimi cechami jak ta, Ze jest najstarsza forma wiedzy, ktéra ma za przedmiot samg siebie,
a przy tym w przeciwienstwie do nauki, ktéra petryfikuje swoj przedmiot badan, jest
zainteresowana cafos$cia, ktora jest dynamiczna. Te cechy wedlug Rubinsteina gwarantujg jej
wyjatkowa pozycje w S§wiecie ludzkiego poznania. Jego poglady pedagogiczne byly pochodng
tych ogélnych zatozen dotyczacych filozofii.



Rubinstein w przeciwienstwie do Hessena pozostal w Rosji, a nawet w pewnym sensie
zrobit tam karier¢ w tej trudnej, nowej rzeczywistosci przyjmujac stanowisko rektora
uniwersytetu. Byt pisarzem bardzo pfodnym. Bibliografia, fragmentaryczna, jaka udato mi si¢
zrekonstruowac — z wykorzystaniem niezwykle bogatych w opracowania pedagogiczne portali
rosyjskich — obejmuje pozycje zwarte z pierwszych trzech dziesig¢cioleci XX wieku. S3 tu liczne
prace z filozofii i historii wychowania, pedeutologii, psychologii wychowawczej'. Wydaje sig,
ze mial racje Hessen twierdzac, Zze Rubinstein nie moéglt wypracowa¢ cato$ciowego systemu
pedagogicznego o proweniencji neokantowskiej, poniewaz w Rosji radzieckiej filozofia
idealistyczna nie miata szans rozwoju. Najciekawsza, z punktu widzenia problematyki naszej
konferencji, jest ksigzka Historia idei pedagogicznych w zarysie, ktorej trzecie wydanie
ukazato si¢ w Irkucku w 1922 r. (i egzemplarz tego wtasnie wydania zdobytem), ale pierwsze
wydanie miato miejsce w Moskwie, jeszcze w 1912 r. Praca ma charakter opracowania
podrecznikowego i pomimo tego, ze w cafosci jest poswigcona zachodniej mysli
pedagogicznej, byta wznawiana w komunistycznej Rosji. S3 to jednoczeénie ostatnie $lady
niemarksistowskiej filozofii wychowania na tamtym terenie, az do lat 90’ XX wieku, kiedy —
znéw w nowej, tym razem kapitalistycznej rzeczywistosci — uczeni rosyjscy zainteresowali si¢
ta problematyka, traktujac ja jako odrebny przedmiot badan. Zwraca si¢ uwage na pewna
jako$ciowq przemian¢ w postawie wspofczesnych uczonych rosyjskich — w miejsce zadufania
pojawia si¢ autentyczne zainteresowanie i otwarcie na pluralizm. Wazne jest roéwniez to, ze
dzisiejsi badacze za zrédta obecnej filozofii edukacji uznaja doswiadczenia historyczne®. Fakt
swoistego ,,powstania” filozofii wychowania w Rosji przypomina w pewnym sensie sytuacj¢ tej
dziedziny badan w Polsce. Otéz i tam i tu nie ma jakiej$ jednej syntetycznej filozofii catosci
(catosci edukacji), s3 natomiast filozoficznie opracowywane zagadnienia. W Zréodtowej
monografii M. Bybluka nie wystepuje nazwisko Rubinsteina, a przeciez Historia idei jest
dzietem znanym wspo6tczesnym filozofom wychowania, a przy tym szczegélnym w tym sensie,
ze zawiera w sobie pewne typowe, wrecz standardowe elementy (ukfad chronologiczny,
klasyczne postaci) ale takze ujecie do$c¢ rzadkie, rowniez w zachodniej historiografii filozofii
wychowania. Podejmuje bowiem co$, co nazwalbym historia idei-dominant. Jest synteza
chronologii i ujecia problemowego. Badania Rubinsteina obejmowaly diluga perspektywe

czasu — byly rozpi¢te miedzy historia starozytnej filozofii wychowania, a pedagogika

4 Tytuly podaje we wltasnym tlumaczeniu: Zarys psychologii wychowawczej w zwigzku z pedagogika ogolng,
Moskwa 1915; O wychowaniu estetycznym, Moskwa 1917; Wielcy pedagodzy, Irkuck 1920, [:w] Platon jako
nauczyciel, Podstawowe zadanie filozofii, Itkuck 1921; Wyobrazenia spofeczno-prawne i autonomia u dziecli,
Moskwa 1925; Cafos¢ Zycia w szkole pracy, [1925]; Psychologia, pedagogika i higiena mfodzieZy, wspotautorstwo
z B. E. Ignatiewem, Moskwa 1926; Wychowanie seksualne z punktu widzenia potrzeb kultury, Moskwa 1926;
Problemy nauczyciela, Moskwa-Leningrad 1927, Wychowanie spofeczne oraz w rodzinie, ich wzajemne relacje,
[brak informacji o miejscu i dacie wydania]; Zarys psychologii pedagogicznej, [4 wydanie 1927]; O sensie Zycia,
Leningrad 1927; Psychologia pedagogiczna, [4 wydanie 1927].

5 M. Bybluk, Przemiany demokratyczne w Rosji, Krakéw 2003, s. 157.



pozytywizmu Spencera. Opublikowana w 1925 r. praca analizujaca szkoly pracy, nawigzujaca
do ideologii Nowego Wychowania, $wiadczy o jego zainteresowaniu i rozeznaniu w
najnowszych wowczas tendencjach, ale ich nieobecno$¢ w Historii idei wskazuje na to, ze
kolejne wznowienia tej ksiazki nie byly aktualizowane. Przygladajac si¢ strukturze ksigzki
mozemy stwierdzi¢, ze problemem, ktéry najmocniej go nurtowal i usifowat go przedstawi¢ w
porzadku diachronicznym, bylo zagadnienie idealizmu i realizmu pedagogicznego. Szukal
jego korzeni w antyku greckim, w pedagogice odrodzenia, w empiryzmie Locke’a. Od epoki
oswiecenia pojawia si¢ bardziej spersonalizowane kryterium eksponowania idei-dominant. W
przypadku Rousseau byta to idea rozwoju, w koncepcji Pestalozziego narodowej pedagogiki
pracy, dla pedagogiki Kanta, ktorej w wyktadni Rubinsteina chciatbym przyjrze¢ si¢ blizej,
dominantg jest idea autonomicznej, tworczej osobowosci, dla Fichtego idea wychowania
spotecznego. W pogladach Herbarta za naczelng wlasciwos¢ uznal Rubinstein intelektualizm,
za§ w pedagogice Spencera ide¢ pozytywizmu. Z tego pobieznego przegladu wynika, Ze
Rubinstein przyjal nie jedno, lecz kilka kryteriéw, z ktérych jedne odniesione byly do zatozen
filozoficznych, inne do kierunkéw pedagogice, a jeszcze inne do praktyki pedagogicznej (np.
idea zbliZzenia szkoly do zycia w odrodzeniu czy idea powszechnosci ksztatcenia w reformacji).
Jest to jedna z mozliwych wersji tworzenia narracji historycznej w pedagogice, niestety, jak i
inne, nie posiadajagca szerszego na gruncie polskim opracowania metodologicznego.
Ciekawym i wskazujacym na gleboki zwigzek raczej z kultura zachodnig niz tradycjami
rodzimymi jest brak w Historii idei autoréw rosyjskich, ktérych dostrzega np. Hessen w swojej
Pedagogice rosyjskiej XX wieku (Wentzel, Nieczajew, Rossolimo, F.azurski, Troszin), chociaz
z podrecznika T. Srogonia, J. Cacha wynika, Ze zajmowal si¢ ta problematyka (przynajmnie;j
Uszynskim).
Krotka, lecz bardzo wywazong charakterystyke stanowiska Rubinsteina dat S. Hessen —
przytaczam ja w catosSci:
»Przedstawicielem pedagogiki idealistycznej, opartej na neokantyzmie, jest M.
M. Rubinstein. Wedlug Rubinsteina pedagogika jest dyscypling filozoficzng traktujaca
o wychowaniu takim, jakim powinno by¢, dyscypling rézniaca si¢ od psychologii
pedagogicznej tak, jak gnoseologia w rozumieniu H. Rickerta (nauczyciela
Rubinsteina) rézni si¢ od psychologii poznania. O ile ta ostatnia bada fakty zycia
psychicznego i ustala rzadzace nimi prawa, o tyle pierwsza bada wychowanie — takim
jakim powinno by¢ - i w tym sensie jest nauka normatywna. Normy powinnosci trzeba
jednak odréznia¢ od norm technicznych: podczas gdy te ostatnie s3 normami
warunkowymi, zaleznymi od celu, ktéremu stuza, te pierwsze s3 bezwarunkowe jako
wyraz powinno$ci waznej obiektywnie. Dlatego normatywny charakter pedagogiki nie

nie zmienia pedagogiki w technike, a tym mniej w zbiér przepiséw. Pedagogika jest
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nauka o bezwzglednych celach wychowania. Cele te sa zgodne z celami Zycia a

najwyzszym z nich jest wychowanie osobowosci moralnej jako osobowosci

autonomicznej. Droga do autonomii prowadzi od anomii (dziecinstwo) przez
heteronomi¢ (okres szkolny). Rubinstein korzysta tu ze schematu, ktéry pochodzac od

Kanta, w niemieckiej pedagogice zostatl zastosowany do charakterystyki procesu

pedagogicznego przez innego wybitnego przedstawiciela neokantyzmu P. Natorpa”®.

W zwigzku z tym wazna jest wyktadnia filozofii wychowania Kanta jaka prezentuje
Rubinstein, poniewaz z jednej strony okresla ona jego stosunek do historycznego dziedzictwa i
zarazem toku studiéw, a z drugiej jest wyrazem jego wlasnych pogladéw gloszonych na
poczatku XX wieku. Dla nas ma réwnieZz znaczenie to, Ze istniata szersza grupa filozofow
wychowania, kreujaca teori¢ pedagogiczng w duchu Kanta na mato w Polsce znanym gruncie
rosyjskim (zwigzani byli z rosyjskojezyczna wersja czasopisma Logos <Stepun, Jakowenko,
Hessen>).

Rubinstein uwazal filozofi¢ Kanta za punkt zwrotny w rozwoju mysli filozoficznej i
pedagogicznej’. Do niej bezposérednio lub posérednio nawigzywata cata refleksja XIX wieku. To
istotne sformulowanie wskazuje na przypisywanie wyjatkowego znaczenia koncepcji
krolewieckiego medrca. Jego zdaniem filozofia wychowania Kanta byta na poczatku XX wieku
mato znana w Rosji, pomimo tego, Zze posiadali oni ttumaczenie rozprawy O pedagogice
wydane w ,,Pedagogicznej bibliotece” wydawanej przez K. I. Tichomirowa®. Na poczatku
minionego stulecia, podobnie jak w historiografii niemieckiej, Rubinstein stawiat kwesti¢
niewystarczajacych badan nad Kantowska filozofia wychowania, a przede wszystkim nad jej
powinowactwami z pedagogika Pestalozziego. Jednakze najistotniejsze dla niego, bo oddajace
gtéwne przestanie filozofii wychowania Kanta, byto pytanie o osobowos$¢, o wewnetrzne zrédto
naszego poznania.

»Kant doszedt do wniosku, Ze Swiat, ktory poznajemy i nasza wiedza, ktéra my
uktadamy w naukowe i obiektywne formuly zrodzity si¢ nie obok nas, a przeciwnie przy
aktywnym udziale naszego ducha: przestrzen i czas — to tylko czyste formy, ktoére nasze

poznajace <ja> przynosi ze soba, to formy, w ktére nieuchronnie uktada si¢ wszelkie

¢ S. Hessen, Pedagogika rosyjska XX wieku, [w:] Wittyna Sztobryna, Pedagogika kultury, cz. 1, ,,Edukacja i
Dialog” 1997 nr 4, s. 64.

7 Podobnie oceniano warto$¢ refleksji Kanta na gruncie polskim na poczatku i na koncu XX wieku. Por. S.
Brzozowski, Co to jest filozofia i co o niej wiedzie¢ naleZy, cz.1 Do Kanta, cz. 2 Od Kanta, ,Przeglad
Filozoficzny” 1902. S. Sztobryn, Sfowo wstgpne [w:] 1. Kant, O pedagogice, ¥.6dz 1999, s. 5-38.

8 Ciekawe ale i zastanawiajace z punktu widzenia rozwoju historii pedagogiki w Rosji jest to, ze piszacy w tym
samym czasie M. M. Rubinstein (Moskwa) i O. Kadner (Praga) siggaja po zupelnie ré6zne opracowania historii
mysli pedagogicznej w Rosji. Nie ma wystarczajacych przestanek, ale hipotetycznie mozna przyjac, ze ten obszar
badan nie mial w Rosji w tym czasie wybitniejszych, sztandarowych przedstawicieli, na ktorych przede wszystkim
opieraliby si¢ kolejni autorzy.



zmystowe postrzezenie, a przyczynowos¢ i temu podobne pojecia to formy, do ktérych

nieuchronnie prowadzi nasz rozsadek, dajacy obiektywne, pewne poznanie”’.

To odkrycie Kanta zorientowato wedtug Rubinsteina cata refleksj¢ pedagogiczna XIX i
poczatkow XX wieku wokoét pojecia osobowosci. W tym tez tkwi istota owego zwrotu, jakiego
dokonat Kant.

Osobowos$¢ jako kategoria psychologiczna, pedagogiczna, socjologiczna czy
filozoficzna stata si¢ centralnym pojeciem nowoczesnej pedagogiki i estetyki. W Kantowskiej
pedagogice dla Rubinsteina szczegélnie wazne jest to, ze moralno$¢ cztowieka
»konstruowana” jest od wewnatrz i jako wyraz autonomii osobowosci. Sadzit on, ze dwoistos$¢
cztowieka wyrazajaca si¢ w opozycji pierwiastka uczuciowego i racjonalnego, czy z innej
strony koniecznosci i swobody, moze ulec przeobrazeniu w harmoni¢ rozumu i swobody, ktére
leza u podstaw naszego czlowieczenstwa. ,,Tak wigec prawda, dobro, pigkno i §wigtos¢ — te
warto$ci absolutne — znajduja swoje zasady w duchu czlowieka, a osobowo$c¢ stala sig

centralnym hastem catego ruchu intelektualnego”"

. Dla pedagogéw poczatku wieku idea
dwoistosci nie byta nowoscia, a z drugiej strony powszechnie respektowano zasad¢ harmonii,
ktora rzecz jasna nie byta sztywnym schematem pojeciowym, lecz raczej wzajemnym
napigeciem czynnikdw opozycyjnych, pozostajacych w plynnej réwnowadze. Idealistyczna
aksjologia Kanta stata si¢ — jak twierdzil Hessen — podstawg pedagogiki o orientacji
idealistycznej, ktérag budowal Rubinstein, ale ktérej nigdy nie stworzyl w postaci zwartego
systemu. Przelom stuleci XIX i XX byt wlasciwie poczatkiem konca wielkich systemow
pedagogicznych (tworza je jeszcze Dewey czy cytowany wyzej Hessen), ale nadal jeszcze
pozostawaly one czyms$ wysoko warto$ciowanym, §wiadczacym - jak wczesdniej u Herbarta czy
Trentowskiego - o dojrzatoséci mysli.

Interesujaca jest rekonstrukcja Kantowskiej koncepcji ksztalcenia intelektualnego,
poniewaz nie tylko brzmi podobnie jak u Hessena, ale rowniez dlatego, ze zawiera odniesienie
do owczesnej — jak mozna sadziC, rosyjskiej — rzeczywisto$ci. Rubinstein dostrzegal w
przestrzeni historycznej, ze rozwijaty si¢ dwie podstawowe koncepcje ksztalcenia, jedna o
charakterze empirycznym, odwoltujaca si¢ do kategorii do§wiadczenia, druga racjonalistyczna,
oparta na poznaniu abstrakcyjnym. W jego ocenie zastuga Kanta bylo stworzenie syntezy obu
koncepcji, zgodne z teza psychologiczng, ze rozwo6j umystfowy cztowieka przebiega na obu

drogach”. I tu czyni wymowng uwage: ,jak wiadomo w naszych czasach oélepionych

9 M. M. Rubinstein Historia idei pedagogicznych w zarysie, Irkuck 1922, s. 240. [wszystkie cytaty we wlasnym
ttumaczeniu].

10 Tamze, s. 242.

11 Hessen idzie dalej w interpretacji kantowskiej teorii ksztatcenia i twierdzi, Ze ta synteza, o ktdorej wspomina
Rubinstein jest ,oswajanie z metoda naukowego mys$lenia”, ktéra laczy prace na konkretnym materiale
dydaktycznym z ksztaltowaniem formalnej sprawnosci umystu. S. Hessen, Pedagogika Kanta, ,,Russkaja Szkota
za Rubiezom” 1924, nr 8, s. 14.



dazeniem do naoczno$ci nazbyt czesto si¢ o tym zapomina”. Spostrzezenie to byto adekwatne
do pierwszej, naturalistycznej, empirycznej fazy rozwoju ideologii Nowego Wychowania
(zar6wno na zachodzie jak i w Rosji). Nie zapominajmy jednak, Ze sinusoidalny ,,schemat”
pojawiania si¢ okreslonych tendencji, jest historycznie trwaly, tzn. po zachtyénigciu si¢
mozliwosciami eksperymentu przyszta faza filozoficznej korekty ograniczen nurtow
jednostronnych, jeszcze przed wybuchem wojny po ktérej — juz po II wojnie Swiatowej —
nastapit ponowny zmierzch pedagogiki filozoficznej i rozkwit waskiego empiryzmu. Dzi$
natomiast w pluralistycznym $wiecie ogarnigtym po czesci skrajnym praktycyzmem, mamy
swoisty, bo nie dostowny, powrét do filozoficznego punktu widzenia, jaki przyjmowal
Rubinstein.

Poszukujac punktéw odniesienia dla Kantowskiej teorii ksztafcenia, doszed?t
Rubinstein do przekonania, ze blizsi byli mu filantropisci (z Campe korespondowat) niz Locke
i Rousseau. Chodzito tu gltéwnie o stosunek do teorii zabawy i wysitku. Widzial w Kancie
typowa postawe dla nacji niemieckiej z jej ,,nadmiernie cig¢zkim stosunkiem do Zycia”.
Wyrazem tego byta m. in. idea wysitku od samego dziecinstwa, bedaca tym czynnikiem, ktory
tworzy zreby charakteru. Rubinstein eksponowat w swej recepcji pedagogiki Kanta
szczegolnie takie momenty, ktore bliskie byly filozofii Zycia, kt6ra sam si¢ zajmowal. W
dydaktyce cenit Kant ten tylko material ksztatcenia, ktory miat Zywotna warto$¢ dla rozwoju
osobowosci i byt powigzany z Zyciem. Ostatecznie podobnie jak Hessen Rubinstein doszedt
do przekonania, ze Kantowska zasada aktywnego uczenia si¢ weszla na stale do arsenalu
podstawowych twierdzen pedagogicznych.

Obecne czasy, odwotujac si¢ do innych filozofii niz Kantowska, sytuuja bardzo wysoko
poczucie podmiotowosci i godnosci czlowieka jako autotelicznej wartosci. Racj¢ mial
Rubinstein twierdzac, Ze problem ten wyraznie sformufowat i rozwigzal w duchu wlasnej
filozofii I. Kant. Do tej Kantowskiej problematyki nawigzal Hessen, takze jak Rubinstein
neokantysta, tym, Ze byl jednym z intelektualnych wspottworcow Powszechnej Deklaracji
Praw Cztowieka. To chyba dobrze $§wiadczy o znaczeniu tej filozofii w obecnych czasach.
Istota koncepcji wychowawczej Kanta bylo przekonanie, Ze cate bogactwo osobowosci
cztowieka, ktore wychowawcy zamierzaja rozwinac, de facto moze ulec jakiejkolwiek zmianie
tylko i wylacznie wysitkiem samego podmiotu, jego aktywnosciag. Tym samym jest to koniec
pedagogiki urabiania, pedagogiki heteronomicznej, ktoéra jednak paradoksalnie znajduje
swoich zwolennikéw (wychowanie religijne jest z definicji heteronomiczne).

Rubinstein rekonstruowat teori¢ wychowania moralnego Kanta w oparciu o jego
koncepcj¢ antropologiczna, wskazujac znéw na dwa opozycyjne sktadniki, z ktoérych pierwszy
nazywa ,iskra Boza”, a drugi stanowi ugruntowany w naturze pierwiastek dzikoSci.

Wychowanie musi przejS¢ trzy stadia (w nazewnictwie Rubinsteina: dyscyplinowanie,
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cywilizowanie, moralizowanie), by wychodzac od pierwotnej dzikosci dotrze¢ do etapu
osobowo$ci autonomicznej, a celem catego procesu byta idea czlowieczenstwa. Cata
pozniejsza refleksja dotyczaca rozwoju moralnego cztowieka po koncepcje wspoélczesne
wilacznie (L Kolberg) nie wyszta poza rozwigzanie jakie zaproponowat Kant i neokantysci. I to
jest niewatpliwie niezbywalna warto$¢ pedagogiki Kanta i kontynuatoréw, niezaleznie od tego
czy uznamy jego poglady za juz tylko historyczne, czy tez nie. Rubinstein wskazuje w
pogladach na wychowanie moralne u Kanta, na motyw, do ktérego chetnie nawigzuje XX
wieczna pedagogika — ,Kultura moralna powinna by¢ skutkiem zasad, a nie dyscypliny.
Dziecko powinno nauczy¢ si¢ postepowac w zgodzie z zasadami, do ktérych ono samo jest

przekonane” . Istota tak ujetego wychowania jest wigc samowychowanie.

Podsumowujac nalezy stwierdzi¢, ze wykladnia pogladéw pedagogicznych Kanta w
wykonaniu Rubinsteina jest bardzo bliska tej, jaka znamy z twoérczosci S. Hessena. Wspolnie
podejmowane zagadnienia s3 pochodng bezposredniego wczytania si¢ w rozprawe Kanta, ale
zadziwiajace jest to, ze skoro kazda narracja opiera si¢ na wyborze okreSlonych watkéow
waznych dla wyartykufowania istoty opisywanej doktryny, to w obu narracjach dostrzegamy,
ze wyselekcjonowane zostaly te same motywy. Mamy wi¢c u obu neokantystow mocno
podkreslone przekonanie o wyjatkowosci i przefomowosci pogladéw pedagogicznych Kanta.
Ta zbiezno$¢ moze wynika¢ z przynaleznosci do tego samego nurtu filozoficznego, ale
rowniez mozna si¢ zastanawiaC nad tym, czy nie byla efektem studiéow filozoficznych u H.
Rickerta (neokantyzm badenski) i P. Natorpa (neokantyzm marburski). Obaj filozofowie sg
przekonani, ze Kantowska koncepcja wolnosci w wychowaniu jest Scisle powigzana z teorig
moralnej osobowosci i praw cztowieka. Kiedy mowa jest o generalnych opozycjach
Kantowskiej pedagogiki — Rubinstein i Hessen niemal identycznymi zdaniami opisuja
dychotomi¢ moralnoéci i umystu oraz koniecznosci i wolno$ci. Czyzby wspdlnota lektur? Sa
tez pewne roznice - Hessen wyrazniej wigze pedagogike Kanta z Rousseau, dostrzega to i
Rubinstein, ale bardziej jest skfonny ulec pogladom Natorpa, ktory eksponowat zwigzki z
Pestalozzim”. Hessen wydaje si¢ siega glebiej do kontekstéw filozoficznych i historycznych
niz Rubinstein, ale tez obaj neokantys$ci rozwijali swe poglady w odmiennych warunkach.
Jakim$ znamieniem czaséw bylo to, Ze obaj filozofowie uprawiajacy filozofi¢ wychowania,
reprezentujacy ten sam kierunek filozofii, postulowali dalsze i poglebione badania nad
Kantowska refleksja pedagogiczna. Na przeszkodzie stangta trudna rzeczywisto$¢ -—

Rubinstein w komunistycznej Rosji z konieczno$ci zajal si¢ zagadnieniami szczegétowymi

12 M. M. Rubinstein Historia idei pedagogicznych w zarysie, Itkuck 1922, s. 245.
13 S. Hessen, Pedagogika Kanta, ,,Russkaja Szkota za Rubiezom” 1924, nr 8, s. 1-17.



(psychologia wychowawcza), Hessen za$ wypielegnowane przez siebie dzielo poswigcone

medrcowi krélewieckiemu utracit w ptonacej Warszawie.



