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Szkota Wyzsza Przymierza Rodzin

~Filozof jest wiec przede wszystkim wychowawcq i moralistq"!

Uprawa intelektu jako aporia i wyzwanie dla
wspoltczesnej filozofii wychowania

1. Uzasadnienie podjecia tematu

Intelekt wskazuje na wyjatkowos$¢ i szczegdlng pozycje cztowieka
wsérod innych bytow. Niestety we wspotczesnej kulturze (w tym
promowanej obecnie w Polsce filozofii postmodernistycznej) podwaza sie
jego pozycje i role w strukturze, poznaniu i dzialaniu cztowieka. W
konsekwencji ~ forsuje sie idealizm, irracjonalizm, intuicjonizm,
emocjonalizm, subiektywizm, scjentyzm, skrajny racjonalizm i sensualizm,
ograniczajacy zycie cztowieka do poziomu instynktéw, popedéw. Problem
ten jest rowniez diagnozowany na plaszczyznie edukacji. Wydaje sie,
y,umiera” zycie intelektualne, a cztowiek jest skazany na ,wegetacje”
wyznaczong przez uzyteczno$S¢ lub przyjemnosc¢. Jest to konsekwencja
braku uprawy intelektu. Staje na stanowisku, iz zadaniem pedagogiki i
filozofii, w tym filozofii wychowania jest nawotywanie do uprawy intelektu,
wskazanie na jego kierownicza role wsrod witadz cztowieka, oraz do
metanoi wspotczesnej kultury opartej na idealizmie. Intelekt jest zrédtem
poznania i witasciwym tworca kultury. Stad nie tylko zadaniem filozofii, ale i
pedagogiki jest ,ratowanie cztowieka”, a sSrodkiem do tego prowadzacym
jest wlasnie wychowanie intelektu, ktoére prowadzi do integralnego

wychowania. ,Uprawiony” intelekt bowiem integruje dziatania zmystowo-

1 Cyt. S. Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, Warszawa-Wroctaw 2000,
s. 203.
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umystowe catego cztowieka. O ratowaniu cztowieka moéwit juz Sokrates
uwieczniony przez Platona jako krytyk relatywistycznej filozofii i paidei
sofistdow. Znaczacy wyktad tej problematyki przestawit zas Arystoteles
szczegblnie w swojej Etyce nikomachejskiej. Wydaje sie wiec, iz siegniecie
do klasycznej paidei jest tu szczegdlnie pomocne, gdyz wiasnie tam pojawit
sie problem ,uprawy intelektu” jako problem edukacyjny i filozoficzny
zarazem?.

Zaproponowana przeze mnie problematyka uprawy intelektu jest
tematem, ktory podjaglem wczesniej na tamach krakowskich Horyzontow
wychowania wspdlnie z dr Michatem Zembrzuskim - historykiem filozofii z
UKSW3. Problematyka uprawy intelektu byla juz przedmiotem
zainteresowania filozoféw opowiadajacych sie za filozofig klasyczng, w tym
historykéw filozofii: Etienne Gilsona% Stefana Swiezawskiegos i
Mieczystawa Gogacza®. Opracowania te zasadniczo ograniczajg sie do
aspektu antropologicznego-etycznego. Tymczasem uprawa intelektu
przektada sie rowniez na ptaszczyzne wychowania. W niniejszym tekscie
chciatbym doprecyzowac to zagadnienie wskazujgc na jego aktualnos¢ na

plaszczyznie wspotczesnego wychowania.
2. Czym jest uprawa intelektu?
Zwigzek pedagogiki z filozofia nie naleza jedynie do historii

wzajemnego oddziatywania tych dwoch dyscyplin. Pedagogika wychowujac

2 Szerzej na ten temat zobacz: M. Krasnodebski, Zarys dziejow atenskiej historii
wychowania. Paideia od Sokratesa do Zenona, Warszawa 2011.
3 Zob. M. Krasnodebski, M. Zembrzuski, Wychowanie intelektu jako celowosciowe
uporzadkowanie jego funkcji, ,Horyzonty wychowania”, nr 8 (15) 2009, s. 53-75.
W niniejszym tek$cie odwotuje sie do tego opracowania.
4 Zob. E. Gilson, Chrystianizm a filozofia, ttum. A. Wiectawski, Warszawa 1958.
5Zob. S. Swiezawski, Rozum i tajemnica, Krakéw 1960, s. 13-36.
6 Zob. M. Gogacz, Obrona intelektu, Warszawa 1969 oraz tenze, Szkice o kulturze,
Krakéw-Warszawa/Struga 1985.
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cztowieka, nie odpowiada na pytanie kim on jest oraz jak powinien on
postepowac. Odpowiedz lezy po stronie antropologii filozoficznej i filozofii
moralnej. Stad w punkcie wyjscia pedagogika zalezy od filozofii’. I nie jest
obojetne jaka jest to filozofia, gdyz jak stusznie zauwazyt za Awicenng
Tomasz z Akwinu: maly btad na poczatki jest wielkim na koncus.
Pedagogika przyjmujac okreslong filozofie przyjmuje wraz z nig bagaz jej
konsekwencji oraz ewentualnych btedow i ograniczen. Sadze, ze jesteSmy
zgodni, ze cztowieka jest przedmiotem wychowania, stad nalezy
doprecyzowa¢, co w nim podlega wychowaniu. Ot6z wychowaniu nie
podlega jego istota, jego istnienie (egzystencja), faktycznos$¢ (aktualnosc),
ani to, ze jest osobg, lecz sfera nazywana od czasOw Arystotelesa
moznos$ciowg (potencjalng). A wiec jego wiladze duchowe i fizyczne,
dyspozycje intelektualne i wolitywne. Szczego6lnie dotyczy to wychowania
intelektu, ktory jest sferg najwyzsza w cztowieku, Swiadczaca o jego
godnosSci i wyjatkowosci®. Dlatego wedtug Stagiryty bez wychowania

cztowiek nie moze w petni sie osiggna¢ swojego cztowieczenstwalo.
Wychowanie cztowieka, a wiec jego uksztaltowanie obejmuje

wszystkie potencjalnoSci i umiejetnosci (zaré6wno zmystowe jak i
intelektualne) jakie cztowiekowi przystuguja z natury. Gdy sa wtasciwie
uksztattowane, to mozemy mowic¢ o cztowieku kulturalnym, wewnetrznie
bogatym, usprawnionym lub cnotliwym. Zgodnie z zalozeniem, ze kultura

opiera sie na naturze nalezy powiedzie¢, ze wychowanie intelektu, to nic

7 Zob. M. Krasnodebski, O realistyczng filozofie wychowania, Studia Philosophiae
Christianae 42 (2006) 2, s. 45-64.
8 Por. Thomas von Aquin, De ente et essentia, Stuttgart 2003, s. 4.
9 Por. P. S. Mazur, Ksztattowanie intelektu podstawa zycia osobowego cztowieka,
w: Wychowac charakter, red. A. Pigtkowska, K. Stepien, Lublin 2005, s. 115-132.
10 Por. Arystoteles, Etyka nikomachejska, ttum. D. Gromska, w: Dzieta wszystkie, t. 5,
Warszawa 1996, 1099 b.
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innego jak jego uprawa, pielegnacja.!! Doktadniej mowigc ksztattowanie i
rozwijanie ludzkiej natury jest wyrazem jego aktywnosci, co w
konsekwencji prowadzi do zdania, ze wychowanie intelektu utatwia
wychowanie catego cztowieka, zapewnia jego integralny rozwo;j.

Troska o intelekt wigze sie z praktycznym uporzadkowaniem
wszystkiego co wpltywa na funkcjonowanie intelektu a takze
kontrolowaniem tego, co wynika z jego dziatania. Jezeli chodzi o wptyw na
intelekt, to dotyczy to poznania zmystowego, w szczegolnosci wpltywu
wyobrazni, a takze sfery uczu¢, ktore mogg powodowac¢ hamowanie dziatan
intelektu, a to z tego wzgledu, ze intelekt tylko posrednio moze na nie
wptywac, oddziatujagc na nie za posrednictwem woli.l2 Z poznania
intelektualnego  wynikaja bezposrednio decyzje i postepowanie
podmiotowane juz przez wole, a takze wytwarzanie dziedzin kultury (i to
zaréwno duchowej jak i materialnej). Uregulowanie tego wptywu a takze
tego, co z naturalnego dziatania intelektu wynika, wigze sie w problematyce
wychowania z ustaleniem zalezno$ci i zakresu dziatan poszczego6lnych
wtadz, a tak naprawde z ustaleniem kompetencji i uprawnien w kierowaniu
cztowiekiem. Chodzi wiec o to, by kazda ze sfer spetniala wtasciwe sobie
funkcje, a takze, co jest rownie istotne, by ostatecznie kazda byta
podporzadkowana najwyzszej wladzy poznawczej w cztowieku -

intelektowi. Taka sugestia prowadzi do uznania hegemonii intelektu nad

11 Facinski termin cultura pochodzi od czasownika colo, colui, cultum oznaczajacego:
uprawiaé, opracowaé, umie$ci¢, pielegnowaé, starannie urzadzié, czci¢, okazywacl
szacunek (por. Stownik kos$cielny tacinsko-polski, red. A. Jougan, Krakéw 1948, s. 117),
za$ termin educatio - od educare: karmi¢, hodowaé, opiekowac sie; oraz educere:
wyprowadza¢, wydobywa¢, podnosi¢, wychowywag; lub edocere - gruntownie nauczac,
wyuczac. Edukacja wiec jest wyprowadzeniem kogo$ ze stanu gorszego do lepszego,
wyzszego co oddaja tez jezyki nowozytne, np. niem.: erziehen; franc.: élever (por. ]. Wilk,
Edukacja, w: powszechna Encyklopedia Filozofii, t. 3, Lublin 2002).
12 Por. M. Gogacz, Szkice o kulturze, dz. cyt., s. 82.
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innymi wtadzami i zapewnia podkreslenie rozumnosci jako czynnika
konstytutywnego osoby. Stad podajemy nastepujaca definicje uprawy
intelektu:

»Wychowanie intelektu (uprawa intelektu) to taki rozw¢j intelektu,
by moégt on by¢ sobag i mdgt sprawnie dziata¢. Oznacza to, pierwszenstwo
intelektu w stosunku do woli, uczu¢ i zmystowych wtadz poznawczych.
Problematyka intelektu wskazuje na teleologicznos¢ tej wtadzy poznawcze;j.
Celowa uprawa intelektu wyraza sie w poznaniu prawdy, madrosci,
kontemplacji oraz za poSrednictwem teorii poznania niewyraZnego
wskazuje na praktyczne znaczenie dziatania intelektu na plaszczyznie
obecnosci o0sdb, osobowych relacji, humanizmu, metanoi i sprawno$ci.
Zatem wychowanie intelektu ma swdj teoretyczny i praktyczny wymiar“13,

Wychowanie intelektu polega na wiernosci prawdzie. Wyraza sie to w
tym, ze osoba nie cofa sie pod wptywem trudnosci, ale trwa w obranej
prawdziel4, ktorg intelekt rozpoznat jako dobro. Wychowanie intelektu jest
zatem usprawnieniem czlowieka w wolnosci'®, gdyz wtasnie wolnosS¢ w w
filozofii klasycznej definuje sie jako zdecydowang wierno$¢ prawdzie i dobru.
Wychowuje sie zarowno intelekt moznosciowy, jak i czynny. Jednak jak
zastrzega M. Gogacz:

,MOwigc o uprawie intelektu mamy na mys$li uprawe intelektu
moznosciowego poniewaz on jest wlasciwg wtadza poznawcza. Intelekt

czynny i zmystowe wiadze poznawcze tylko go wspomagaja w dziataniu”1é.

13 Cyt., M. Krasnodebski, M. Zembrzuski, Stownik tematyczny, ,Horyzonty wychowania”,
nr 8 (15) 2009, s. 286.
14 Nie nalezy myli¢ tej wiasciwosci intelektu z upartos$cig, ktora jest jednym z uczud.
15 Por. M. Gogacz, Modlitwa i mistyka, Krakow-Warszawa/Struga 1987, s. 140; tenze,
Szkice o kulturze, dz. cyt., s. 74-99.
16 Cyt. M. Gogacz, Obrona intelektu, dz. cyt., s. 162.
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Zatem wychowanie intelektu moznoSciowego to umiejetnosc
prawidlowego i rzetelnego odczytywania pryncypidw bytu, ze szczegdlnym
wskazaniem na akt istnienia. Wychowanie intelektu moznos$ciowego wiaze
sie wiec z rozpoznaniem struktury spotkanego bytu, jego istnienia i istoty.
Jest odpowiedzialny za powstanie i ochrone osobowych relacji (na
ptaszczyznie istnienia bytu) i decyzji oraz poznanie (na ptaszyczyznie istoty
bytu).

Wychowanie intelektu czynnego polega na wyksztatceniu w nim
wiernosci intelektowi moznosciowemu. Intelekt moznosSciowy nie tylko
odpowiedzialny jest za osobowe relacje, takze za szereg sprawnosSci na czele
ktorych wybija sie madro$¢. Wychowanie intelektu czynnego to nauka
utrwalenia madrosci. Intelekt czynny jest odpowiedzialny za kontakt z
kultura. Istotne jest by wiedza, ktérg on uzyskuje i przekazuje nie byta
oderwana od kontemplacji mowy serca, z poziomu intelektu
moznosciowegol’.

Wychowanie woli to usprawnienie w trwaniu przy dobru, do ktérego
kieruje sie byt dzieki wskazaniom intelektu, uzyskanemu wyksztatceniu.
Wole wychowuje sie poprzez podejmowanie trudu, ¢wiczeniu sie w jego
przezwyciezaniu. Owocuje to sprawnosciami woli oraz dtugomys$lnoscia jako
cnotg wychowawcy!8,

Wychowanie uczu¢ to panowanie nad nimi przez intelekt i wole.
Intelekt i wola majg za zadanie okresli¢ przedmiot uczu¢. Wptywaja wiec

one na wyobrazenia i vis cogitativa (wtadza konkretnego osadu). Na skutek

17 Problematyke mowy serca (sermo cordis) i stowa serca (verbum cordis) szczegétowo
omawiam w innym opracowaniu. Zob. Pedagogické praktikovanie teérie poznania
nevyrazného (cognitio confusa) areci srdca (sermo cordis), ,Disputationes Scientificae
Universitatis Catholicae in RuZzomberok” 1(2011)11, s. 60-78.
18 Zob. ]. Woroniecki, Dtugomys$lno$¢ jako cnota wychowawcy, w: Wychowanie
cztowieka. Pisma wybrane, wybér W. K. Szymanski; oprac. J. Kotataj, Krakéw 1961.
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tego cztowiek nie ulega fascynacjom, czyli panuje nad sobg (podstawa ta
obecna juz byla w filozofii moralnej Sokratesa). Czlowiek nie jest
wewnetrznie zniewolony, ale moze oceniaC i dziata¢ z zastanej
rzeczywistosci zgodnie z rozsgdkiem i prawosciag. Nazywa sie to ,kultura
uczuc”. Nie jest to jednak latwe zadanie, dlatego intelekt winien posiadac
wiele ,taktu” i ,dyplomacji” w stosunku do uczu¢, by je w konsekwencji
podporzadkowac swoim rozkazom.

3. Wspolczesne zastosowanie uprawy intelektu

Za Ewa Smotka jako remedium na wspoétczesne problemy edukacji
nalezy uznac realizm poznawczy i bytowy!°. Realistyczna pedagogika nie
jest tresurg ani mechanicznym podejmowaniem czynnoSci, czyli nie jest
jedynie wyksztatceniem nawykow. Jest zdobywaniem sprawnosci
intelektualnych i moralnych cnét, przez ktére usprawniajg sie w cztowieku
intelekt i wola. Jest to takze nabycie sprawnosci w kontakcie z prawdg i
dobrem, co filozofia okresla mianem madrosci. Nabywajagc madrosci
uwyrazniamy tez swojg wolnos¢. Madros¢ ponadto chroni cztowieka w jego
istnieniu, a wtasnie prawda i dobro s3a przejawami aktu istnienia.
Usprawniajg sie w czlowieku wtadze duchowe, za§ wtadze zmystowe
podlegaja pewnemu ,wyuczeniu”’, poprzez powtarzanie Cczynnosci.
Wychowanie skutkuje wiec uzyskaniem harmonii i wewnetrznego tadu.

Nalezy powtorzy¢ zatem:

19 Zob. E. Smotka, O potrzebie realizmu w wychowaniu, w: Filozofia a pedagogika. Studia
i szkice, red. P. Dehnel, P. Gutowski, Wroctaw 2005, s. 95-106. Szerzej pisze o tym w
ksigzce Cztowiek i paideia. Realistyczne podstawy filozofii wychowania, Warszawa
2009, s. 1-484 oraz Wspbiczesne interpretacje klasyczng paideig. Proba sformutowania
realistycznej filozofii wychowania, w: Metamorfozy filozofii wychowania. Od Antyku do
wspotczesnosci (seria wyd.: Pedagogika filozoficzna, t. 4), red. M. Rojek, S. Sztobryn,
M. Wasilewski, £.6dz 2012, s. 35-52.
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»Wychowanie jest zespolem nieustannie podejmowanych czynnoSci,
powodujacych zmiane relacji od fatszu do prawdy i od zta do dobra, by
pozostaC w statej wiezi z prawdg i dobrem, co usprawnia nas w madrosci i
doskonali w nas wolno$¢. Dominujagca w nas madro$¢ i wolnos¢,
przejawiajgca prawos¢ woli, powodujg integracje osobowosci, w swoisty tad
w dzialaniach dzieki temu, Ze wszystkimi dziataniami Kkieruje intelekt,
usprawniony w madrosci, juz wierny istnieniu, prawdzie i dobru os6b”20.

Zaniechanie uprawy intelektu prowadzi do relatywizmu. Jesli
wszystko, lub prawie wszytko jest relatywne, to uczen zasadniczo nie ma
motywacji do poznania. Upowszechnia sie postawa ignorancji, ktora moze
mieC tez postaC ignorancji zawinionej (w przeciwienstwie do
niezawinionej). Wydaje sie, ze przyczyn ignorancji nalezy szuka¢ u samych
wychowawcow 1 nauczycieli, ktorzy sa odpowiedzialni za poziom
wychowania i wyksztatcenia swoich podopiecznych. Jezeli nie przekazg oni
stosownej wiedzy, takiej ktora wynika z samej struktury bytowej cztowieka
(antropologia filozoficzna) oraz wiedzy o0 normach moralnego
postepowania (etyka), wowczas nie ma mowy o integralnym, skierowanym
do prawdy i dobra wychowaniu. Wychowawca i nauczyciel nie powinien
ulega¢ modnym lub forsowanym przez ideologie lub polityke programom
wychowania, Kktore przedstawiaja wypaczony obraz cztowieka i
rzeczywistosci. Wychowawca-nauczyciel powinien rdéwniez zachowac
zdroworozsadkowy dystans w stosunku do wspotczesnej kultury, ktdra
lansuje zachowania nie chronigce osdb. Ignorancja stanowi zagrozenie dla
uprawy intelektu, dla jego sprawnosSci. Na skutek ignorancji czlowiek
dokonuje wielu btednych decyzji. W procesie decyzyjnym na pierwszy plan

wysuwa sie vis cogitativa, ktora pod wptywem uczu¢ sktania cztowieka do

20 Cyt. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanéw 1993, s. 23.
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wyboru chwilowych fascynacji, lub namietnos$ci. Niezaleznie od tego, czy
ignorancja jest czeSciowa, czy catkowita, jest wymierzona w madros¢. Jak
pisze M. Gogacz:

»,Madrosc¢ (...) jest orientacjg w catej rzeczywistosci, we wszystkich jej
powigzaniach i prawach. Intelekt, ktory nie ma kontaktu z rzeczywistoscia z
powodu catkowitej ignorancji, lub kontaktuje sie tylko z pojeciami o niej, a
nie z samymi rzeczami, nie moze nauczyc sie rzeczywistos$ci, ani sprawnego
poruszania sie w niej. Moze nauczy¢ sie przestawiania pojec,
konstruowania z nich catosci, ktére nie sg wiedzg o tym, jak naprawde jest.
Czesto spotyka sie niestety ludzi, ktérzy wiele wiedza o teoriach, a nic nie
wiedzg o realnym bycie. (...) Mozna spedzi¢ cate swe zycie w kregu
martwych poje¢. Wychowanie intelektu wyklucza, wiec uczenie sie czysto
werbalne, encyklopedyczne i tylko erudycyjne. Intelekt rozwija sie i
usamodzielnia w poznaniu i dziataniu, gdy w wielu ¢wiczeniach sam powoli
dochodzi do coraz sprawniejszego odkrywania natury rzeczy i ich przyczyn,
gdy przy pomocy tak uzyskanej wiedzy przedrze sie przez sfere erudycji do
samej rzeczywistos$ci i przy pomocy erudycji, lecz samodzielnie zacznie jg
odczytywac”?1,

Brak wychowania uczu¢ Tomasz z Akwinu okreslit mianem
»Ztosliwosci woli”?22. Brak wychowania uczu¢ skutkuje postawg, ktdra
wyraza sie w celowym podejmowaniu dziatan zltych w sensie moralnym. Sg
one popetniane $wiadomie i z rozmystem. Oznacza to ucieczke od samej
rzeczywistosci, polegajaca na ucieczce od prawdy, od odpowiedzialnosci

moralnej. Stan ten poglebia wspotczesny konsumpcjonizm i komercjalizm i

21 Cyt. M. Gogacz, Szkice o kulturze, dz. cyt., s. 89. Wydaje sie, iz poglady M. Gogacza
stanowia na tej ptaszczyzZnie twoércza kontynuacje greckiej paidei, ktéra podkresla
znaczenie nauki madrosci.
22 Por. A. Andrzejuk, Prawda o dobru. Problem filozoficznych podstaw etyki
tomistycznej, Warszawa 2000, s. 279.
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zwigzany z nimi resentyment. Problem ten w sposob diagnozuje R.
Spaemann pisz3c:

,leraz Swiat rzeczywisty zostat zredukowany do dostarczyciela
materiatu do komputeréw i dla kamery, ktéra pokazuje kazdemu taki obraz
Swiata, jaki chce lub powinien mie¢ - witaczajac w to cyberseks, ktory
mobilizuje uczucia bez fatygowania tych, do ktorych mogtyby sie one
odnosi¢, bez ryzyka, wysitku i frustracji, ktore wigza sie z wszelkimi
realnymi relacjami miedzyludzkimi”23.

Wyksztatcony intelekt chroni osoby, jest Zrédtem podtrzymywania
osobowych powigzan oraz kontemplacji.

4.  Wnioski koncowe

Zadaniem filozofii jest poznanie prawdy o otaczajacej czltowieka
realnej rzeczywistosci. Wydaje sie, ze postmodernizm zagubit te zasade
czynigc jej zadaniem oryginalno$¢ i nowo$¢, a nie prawdziwosc.
Postmodernizm glosi ponadto stabos$¢ intelektu i wupadek Ilogosu.
Tymczasem celem uprawy intelektu jest nabycie umiejetnosci
odczytywania prawdy. Skutkuje to tym, ze intelekt odczytuje poznang
rzeczywisto$¢ jako realistyczng, obiektywng i uniwersalng. Te skutki sg
réwniez zadaniami jakie stojg przed intelektem. Wychowany intelekt chroni
cztowieka i kulture, w ktérej porusza sie cztowiek, przed idealizmem,
subiektywizmem i partykularyzmem, ktore stanowig punkt wyjscia réznego
rodzaju ideologii. Cztowiek musi wiec naby¢ madrosci, poglebia¢ swoja
wiedze na temat otaczajacej go rzeczywistoSci, by ustrzec sie przed
ignorancjg oraz resentymentem. Intelekt usprawnia sie w kontemplacji, zas
madrosc¢ jest wyznacznikiem roztropnej kultury, w ktoérej chroni sie osoby i

osobowe relacje. Zatem madros¢ jest podstawg humanistycznej kultury i

23 Cyt. R. Spaemann, Osoby, czyli o réznicy pomiedzy czyms$ a kims, ttum. J. Merecki,
Lublin 2001, s. 112.
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zarazem humanizacji wychowania, ktérg mozna okresli¢c tez mianem
»duchowej elegancji”?4.

Ujawnia to kolejng aporie wychowania intelektu. Intelekt
moznos$ciowy na poziomie poznania niewyraznego odbiera pryncypia
poznanego bytu, co skutkuje rozumieniem. Na miare tych rozumien intelekt
czynny tworzy kulture, ktora moze chroni¢ lub niszczy¢ cztowieka i jego
relacje. Uwyraznia sie tu specyfika intelektu czynnego, ktory wspétpracuje z
wtadzami zmystowymi, w tym z vis cogitativa, tworzac tzw. poznanie
wyrazne. Wtadza konkretnego osgdu, moze pod wptywem uczuc i fascynacji
zmystowych, podawac znieksztatcony obraz rzeczywistosci, lub poddany
kryteriom i ocenom aksjologicznym. Stad wydaje sie, powstajg w cztowieku
rézne sympatie i antypatie. Nie bez znaczenia, wiec jest wychowanie
intelektu moznoSciowego i czynnego oraz vis cogitativa. Tak wtlasnie
wychowany intelekt staje sie wolny w swoim dziataniu. Nie jest to bez

znaczenia dla teorii i praktyki wychowawcze;j.

24 7Zob. W poszukiwaniu duchowej elegancji. Z dr. Mikotajem Krasnodebskim rozmawiajg

Krzysztof Arsenowicz i Pawel Manelski, Chicago-Warszawa 2011, s. 15-16 i nn.
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