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Priorytety antropologiczne filozofii dydaktyki

Rzeczywisto$¢ wspotczesnego $wiata wyznacza szybki rozwdj technologii
informacyjnych, komputerowych, sieciowych oraz innych. Techniczne i technologiczne
innowacje wskazuja na bezprecedensowe zmiany, ktére miaty wptyw na wszystkie sfery
zycia publicznego i bezposrednio na samego cztowieka - jego styl zycia, warto$ci
i priorytety, orientacje $wiatopogladowe, cielesno$¢. Powstaty one w zyciu cztowieka
niczym Janus o dwu twarzach, ktéry w jednej dtoni oferuje mu szereg nadludzkich
zdolno$ci, mozliwosci, odczué, druga natomiast - niszczy znajomy ,grunt” jego istnienia,
budzi napiecia we wspoétdziataniu z przyroda, spoteczenstwem, wreszcie z samym sobg,
sieje niestabilno$¢ moralng, nihilizm etc.

W warunkach wspétczesnych zmian cywilizacyjnych cztowiek gubi zrozumiate
wcze$niej pojecia i horyzonty wszech$§wiata, na ktérych budowat swoje istnienie,
przebywa w stanie liminalno$ci, w sytuacji kryzysu w kulturze, kiedy to state i stabilne
juz zanikto, a nowe jeszcze nie okrzepto. Przyzwyczajony do stabilnosci i porzadku
odczuwa kryzys samoidentyfikacji, coraz bardziej traci kontrole nad wszystkimi
dyskursami, przestaje mieSci¢ sie w dobrze zdefiniowanych granicach systemoéw
semantycznych, a wiec pojawia sie jako ,jednostka wedrowna” (G. Deleuze),
samodzielnie budujac wtasng $ciezke rozwoju osobistego w odpowiedzi na realia czasu.
Staje sie zaktadnikiem $wiata, ktory stworzyl, co chwile borykajac sie z realiami
przysztoSci iokazujac zbyt mate zdolnosci adaptacyjne w warunkach szybko
Zmieniajacego sie zycia.

W przestrzeni wspoétczesnosci tworzy sie nowa tozsamo$¢ jednostki, jako
"mozliwosci bytu" (S. Kierkegaard). Jest ona zdeterminowana wylacznie przez samg
siebie, faktycznie otwartg na $wiat i rozumiang jako projekt (J-P. Sartre), jak wysitek aby
by¢ soba. Jej istnienie to $wiadome poszukiwanie wtlasnej osobowos$ci poprzez
nieustanne tworzenie i przymierzanie nowych obrazoéw, ale takze umiejetnos¢ pozbycia
sie ich iwyboru innych, w zaleznosci od zmiany sytuacji czy kontekstu istnienia.
Tworzenie i zmiany obrazu samego siebie przez jednostke amerykanski psychiatra
Robert J. Lifton opisuje jako "proteanizm". Poréwnuje on wspoétczesnego cztowieka do
mitycznego starozytnego greckiego boga Proteusza, ktéry wcigz zmienia swoj obraz

ijest w stanie go utrzymac jedynie w niewoli. Przyczyna zjawiska "proteanizmu”,
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wedlug tego mysliciela, stata sie rewolucja w $rodkach masowego przekazu, ktéra
doprowadzita do ciggtej wymiany dobrami kultury, wzajemnego przenikania sie
réznych  kultur, mozliwosci natychmiastowego rozpowszechniania zasobdéw
informacyjnych itp.1

Informacyjno-komunikacyjny sposéb rozwoju spoteczenistwa wymaga pojawienia
sie ludzkiej osobowosci nowego formatu, zdolnej do postrzegania i rozumienia $wiata
w catej jego zmiennoS$ci i nieprzewidywalnosci. Taka jednostka mys$li, widzi, rozumie
i postrzega S$wiat nieliniowo, starajac sie pozna¢ i zrozumiec¢ calg réznorodnosc
i zZtozono$¢ zycia. Jej dziatalno$¢ nabiera zasadniczo nieliniowego, innowacyjnego
charakteru. Od aktywnego sprawczego podmiotu epoki modernizmu, ktéry agresywnie
podporzadkowywat sobie $wiat, zmienia ona kierunek swojej dziatalno$ci w strone
kreatywnego, komunikatywnego konstruowania aktywnych nieliniowych $rodowisk
ztozonych realno$ci. W obecnej sytuacji spoteczno-kulturalnej odbywa sie tworzenie
nowego typu cztowieka - cztowieka ztoZzonego (Homo Complexus), ktéry charakteryzuje
sie nie tylko nowym sposobem mys$lenia, ale takze nowymi odczuciami, nowa intuicjg,
nowymi adekwatnymi sposobami postrzegania siebie i otaczajgcego Swiata. Archetypem
jego zycia i dziatania staje sie wynalazczo$¢. Taka osoba traktuje $wiat jako sfere
poznawczej i praktycznej nieokres$lonosci, ktérg nalezy przezwyciezy¢. Buduje ona
trajektorie swego zycia i sukcesu, aktywnie poznaje $wiat, nie zatrzymujac sie na jakiej$
konkretnej pozycji. Priorytetowe kierunki jej dziatalnosci to poszukiwanie i wdrazanie
form kultury wspéimiernych do wyzwan nowoczesnosci, podtrzymywanie réwnowagi
w dynamicznym i zmieniajgcym sie $wiecie. Moga one zosta¢ zrealizowane jednak
jedynie w przypadku, gdy cztowiek stworzy cato$ciowy obraz samego siebie oraz Swiata,
w ktorym zyje.

0 ztozonos$ci cztowieka $wiadczy potencjalna réznorodnos$¢ ludzkich obrazéw,
odzwierciedlajacych specyfike ludzkich zachowan i konkretnych reakcji psychicznych
w roznych sytuacjach spotecznych interakcji. W réznych przejawach aktywnos$ci
poznawczej jednostka oprécz umystowej wykorzystuje réwniez sfere emocjonalng,
zmystowa, cielesng itp. Jej egzystencjalna istota wyraza sie i funkcjonuje kompleksowo
i jest postrzegana kompleksowo. Wtasnie na ten fakt zwraca uwage S. Baley. Uczony
badat indywidualny rozwdj psychiki pod katem zwigzanych z wiekiem zmian
w psychofizycznej ontogenezie, wskazujac na uwarunkowanie psychicznych procesow
fizjologicznymi. Jego zdaniem, osobowo$¢ jako organiczna jednostka psychiczna nie jest

dana jako gotowa, a powstaje w ciggu catego zycia. Stale sie ona rozwija

1R.]. Baley, The Protean Self. Human Resilience in an Age of Fragmentation, New York 1999, s. 38.
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i przeksztatca, wptywa na srodowisko i zmienia sie pod jego wptywem?2. Jest to swego
rodzaju pojednanie wewnetrznego S$wiata cztowieka i zewnetrznej obiektywnej
rzeczywistosci, ktére prowadzi do nowej wizji, rozumienia, przezywania i odczuwania
Swiata zewnetrznego, opisuje jego przyszte horyzonty rozwojowe.

Ztozono$¢ jej egzystencjalnej istoty polega nie tylko na wieloSci fizycznych,
fizjologicznych, umystowych, mentalnych, emocjonalnych, intelektualnych wtasciwosci,
ale takze na istnieniu nie zawsze oczywistych relacji miedzy nimi. Cate bogactwo
ludzkiej natury i jej przejawéw jest splecione, potaczone w pewng catos¢, jednosé, ktora
wtlasnie stanowi ludzka tkanine, tworzy swiat ludzkiej egzystencji, czyli zwigzek miedzy
jednostkg i wieloscig. Cztowiek jest z natury zindywidualizowang wielo$cia oraz
niepowtarzalng réznorodnos$cig, czym$ w rodzaju ,punktu wielowymiarowej projekcji,
ktéry nosi w sobie Kosmos"3. Jest wiec istota wielowymiarowa i cato$ciowa, a nie
bezosobowym epistemologiczno-racjonalistycznym obiektem. Tak wiec, w kontekscie
powyzszych rozwazan interesujgco i znaczaco przedstawiajg sie idee przedstawicieli
nurtu podnoszacego wage cielesno$ci. Badacze proponuja odejscie od podziatu na umyst
i ciato, albowiem wtasnie ta dwoisto$¢ nie pozwala patrze¢ na cztowieka jak na
integralny, ztozony organizm i prowadzi do jego podziatu, dzielenia, kruszenia sie itp.
Zaniedbanie i biedna ocena fizycznosci moze prowadzi¢ do niepeinych,
powierzchownych, a nawet btednych wywodoéw i wnioskéw.

Holistyczne powigzanie ,umyst - ciato” powinno by¢ analizowane niedualistycznie.
Osobowo$¢ nie jest pozbawiona cech mentalno-fizycznych. Procesy my$lenia zachodza
w organizmie, sg wiec uwarunkowane fizjologicznie. Nie tylko moézg, ale ciato jest
zZrodtem pomystéw, mysli i dziatan. Oto wiec niektore dziatania wywotuja u nas
rumieniec lub blado$¢, powoduja drzenie ciata lub mocniejsze bicie serca. Zyjemy,
myslimy, czujemy naszymi ciatami, a zwtaszcza tymi ich czeSciami, ktore sktadaja sie na
system nerwowy i mdzg. Fizyczno$¢ okreSla parametry percepcji cztowieka przez
innego cztowieka. Zatem, ludzkie ciato nie jest postrzegane jako mechaniczne
urzadzenie, a jak sfera uczuciowa. Pomimo zwierzecej natury jest ono symbolem
ludzkiej wartosci. Poszanowanie godnos$ci ludzkiego ciata jest istotna czeScia naszej
powagi do osobowosci. Nalezy zauwazy¢, ze jeszcze tradycja filozofii Wschodu zaktadata
harmonie ciata i ducha. Duchowy, psychiczny, umystowy rozwoéj cztowieka dopetniaty

¢wiczenia fizyczne takie jak: ¢wiczenia oddechowe, sztuki walki, joga i wiele innych.

2S. Baley, Osobowos¢, Lwow 1939, Licealna Biblioteczka Filozoficzna t. 5, s. 28.
3 Morin E, Seven Complex Lessons in Education for the Future, Paris, United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization 1999, s. 52.
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Wazng role w rozwoju wewnetrznego potencjatu cztowieka ztozonego oraz
formowaniu jego osobowo$ci odgrywa $rodowisko edukacyjne. Jest ono wytworem
kulturowego i cywilizacyjnego rozwoju spoteczenstwa i jednocze$nie, twércag nowych
realiéw spotecznych. W zasadzie wtasnie ono, odpowiadajac na impulsy epoki, prowadzi
spoteczenstwa do nowych przemian, nakresla horyzonty dalszego rozwoju. To w sferze
oSwiaty powstaje kapitat ludzki, jako$¢ ktérego okresla mozliwosSci i perspektywy
rozwoju spoteczenstwa w przysztosci. Fakt ten jest szczegéblnie istotny w dzisiejszych
warunkach, kiedy innowacje spoteczne staly sie ciggle, mato przewidywalne, rychte.
W takich okoliczno$ciach, edukacja znajduje sie w stalym poszukiwaniu podstaw
Swiatopogladowych, nowych pomystéw i sposobéw jak na rozwdj wiasny tak
i na rozwoj spoteczenstwa oraz cztowieka. W systemie spotecznym dziedzina edukac;ji
publicznej przestaje funkcjonowac na peryferiach, uzyskujac range priorytetu, co jeszcze
znaczniej aktualizuje potrzebe jej filozoficznej refleksji jako zintegrowanego systemu
przekazywania i tworzenia do$wiadczen kulturowych ludzkos$ci i rodzi potrzebe
ksztattowania nowego kierunku badan - filozofii edukacji.

Na UKkrainie ten kierunek badan zaczat tworzy¢ sie w drugiej potowie lat 90-ch XX
wieku. Centrum badan problematyki filozofii edukacji jest Instytut Szkolnictwa
Wyzszego Ukrainy. Problemy filozofii edukacji regularnie pojawiaja sie na tamach
czasopism, takich jak ,Szkolnictwo wyzsze na Ukrainie”, ,Filozofia praktyczna”,
sFilozofia edukacji”. W Polsce tego typu badania miaty inng nazwe - pedagogika
filozoficzna. Jak stwierdza jeden z przedstawicieli tego nurtu - S. Sztobryn, do
pomys$lnego rozwoju pedagogiki filozoficznej przyczynia sie skuteczna praca katedr
i innych instytucji, na uniwersytetach, a takze Towarzystwo Pedagogiki Filozoficznej*.
Pod patronatem Towarzystwa publikowane sg badania naukowe, odbywajg sie
konferencje, od 2006 roku wychodzi czasopismo ,Pedagogika filozoficzna on-line”.

Zrozumienie probleméw wspétczesnej edukacji, wedtug S. Sztobryna jest mozliwe
nie tylko pod warunkiem uwzglednienia aktualnych tendencji, strategii rozwoju
globalnego oraz miejsca cztowieka w nim, ale odwotanie sie do tradycji, do przemyslenia
dziedzictwa intelektualnego przesztosci®. Przyktadem niech bedzie zwrdcenie uwagi na
twérczos$¢ myslicieli przesztosci i przemyslenie tego ze wzgledu na zainteresowania
w czasach obecnych na stronach ,Filozofii wychowania w XX wieku”.

Oczywiscie, ze filozofia edukacji i pedagogika filozoficzna réznia sie miedzy sobg
podejSciem Kkonceptualnym do badan, wyszukiwaniem form organizacji wiedzy

naukowej itp. To moze zosta¢ przedmiotem osobnego badania. Laczy te kierunki to, Ze

4S. Sztobryn, E. Latacz, J. Sztobryn-Bochomulska red., Filozofia wychowania w XX wieku, £.6dZ 2010, s. 4.
5Tamze, s. 5.
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one przejawiajg sie poprzez refleksje naukowo-filozoficzng zwrécong ku edukacji, cele,
wartosci, metody i organizacje procesu edukacyjnego oraz zasady jego funkcjonowania
w ontologicznych, prakseologicznych, antropologicznych, aksjologicznych i episte-
mologicznych aspektach. Ich cechg charakterystyczng jest interdyscyplinarno$¢ badan
akumulowanie osiagnie¢ réznych dyscyplin, w tym - psychologii, socjologii, pedagogiki,
fizjologii, filozofii, antropologii, lingwistyki, etyki, estetyki itd. Réwnoczesnie w ich
strukturze pojawiajg sie réznorodne kierunki badan, w tym: historia filozofii o$wiaty,
filozofia zarzadzania o$wiatg, filozofia wychowania, filozofia dydaktyki, itp.

W szczegblnosci filozofia dydaktyki ma na celu teoretyczno-$wiatopogladowa
analize zagadnien zwigzanych z dziataniami edukacyjnymi (ich celéw, tresci, organizacji,
metod i narzedzi) i stanowi refleksje nad problemami i osiggnieciami w dziedzinie
praktyk edukacyjnych w celu nakreslenia perspektywy ich rozwoju i funkcjonowania
w konteks$cie wyzwan epoki. Tak wiec, w kontekScie wspotczesnego rozwoju
spotecznego i kulturowego, konceptualizacja tego obszaru badan uwarunkowana jest
poszukiwaniem najlepszych metod i sposobéw prowadzenia interakcji edukacyjnej,
zblizeniem programéw nauczania do potrzeb i wymagan wspotczesnosci, tworzeniem
odpowiednich algorytméw wyszukiwania informacji oraz umiejetnosci samodzielnego
tworzenia wtasnych dynamicznych cato$ciowych konfiguracji wiedzy zbudowanych
z poszczegblnych blokéw informacji itp. Przemyslen wymaga réwniez organizacja,
tresci, formy i metody nauczania, ktére sg bezposrednio zwigzane z pojmowaniem
miejsca i roli cztowieka w $wiecie, spoteczenstwie i kulturze. Konceptualizacja tego
kierunku badan jest obecna w filozofii dydaktyki. W obecnym opracowaniu zwrécono
uwage wyltacznie na jej priorytety antropologiczne.

Wprowadzenie produkcji maszynowej oraz mechanizacji pracy w dobie
spoteczenstwa industrialnego zrodzito potrzebe istnienia ,cztowieka-wytwoércy”, ktéry
posiadatby umiejetno$¢ obstugi zasob6w technicznych i produkcyjnych. Wykonywat on,
w wespo6t z innymi, zadania skonstruowane wedtug konkretnego wzoru lub wyraznie
opisanego algorytmu. Dlatego dziatania edukacyjne przypominaty fabryczny system linii
produkcyjnych, ktéry przetwarzat surowce (osobowo$¢ ucznia) i produkowat typowy
dla epoki wzorzec osobowy. W o$wiacie dominowata rutyna. Po zdobyciu wyksztatcenia
mtodzi ludzie nadal wykonywali w Zyciu spotecznym typowe dla nich funkcje i role,
bowiem zycie i dziatalno$¢ w szkole bardzo przypominaty wspétzycie w spoteczenstwie.
Zasoby wiedzy zdobytej w placéwce o$wiatowej jednostka mogla z powodzeniem
wykorzystywa¢ w dziatalnosci zawodowej i codziennej praktyce przez cate swoje Zycie.

Z jednej strony, taka o$wiata gwarantowata cztowiekowi stabilno$¢ i sukces przez cate
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zycie, z drugiej strony, przesycona racjonalnym, logiko-konceptualnym, autorytarnym
stylem mys$lenia ograniczata inicjatywe poznawcza uczestnikow procesu edukacyjnego.
Proces edukacyjny byt traktowany jako dziatalno$¢ $cisle regulowana, stata,
przewidywalna. Jednostka brata udziat w procesie edukacyjnym jako obiekt ze $cisle
zaplanowanymi funkcjami. Jej zlozona egzystencjalna natura byta praktycznie
wyniesiona poza proces edukacyjny. Jednak taki deterministyczny charakter edukacji
nie tylko ujednolica cztowieka, deformuje jego indywidualng osobowo$¢, podciagajac ja
pod pewien standard. Proces edukacyjny zrodzony w tonie spoteczenstwa
industrialnego nie daje rowniez jednostce umiejetnosci reagowania na zachodzace jak
w kalejdoskopie zmiany w spoteczenstwie, odnajdywania odpowiedzi na wyzwania
wspotczesnosci.

Nowoczesne spoteczne egzystencje wywotujg konieczno$¢ wypracowania nowego
paradygmatu edukacji, ktéry zapewnia wykorzystanie wieloaspektowego potencjatu
zlozonej natury cztowieka, ksztattowania w nim cech badawczych, innowacyjnych,
a takze gotowosci do akceptacji nowego i kreacji nowych rozwigzan. W edukacji odbywa
sie przej$cie od nauczania do o$wiaty. Zasoby o$wiaty dostarczaja cztowiekowi nowych
strategii i kompetencji zyciowych. Cztowiek jest pojmowany nie jako proste
"odzwierciedlenie" $wiata, natomiast otrzymuje zdolno$¢ tworzenia z pasja siebie
i otaczajgcego Swiata, istnieje w Swiecie, a Swiat w nim.

W dziedzinie edukacji rozwazane jest nowe podejScie oraz odmienne zasady
konceptualne, powstaje na porzagdku dziennym zadanie poszukiwania nowoczesnych
strategii mys$lenia, analizowane s3 rezultaty praktyk edukacyjnych, skutecznosci
Srodkow przekazywania wiedzy. Na pierwszy plan wychodzi zadanie przygotowania
ludzi do samodzielnego zdobywania wiedzy, poszukiwania nowych informac;ji,
wyksztatcenia potrzeby ksztatcenia ustawicznego. W edukacji tworzy sie kapitat ludzki,
jako$¢ ktérego okresla mozliwosci i perspektywy rozwoju spoteczenstwa w przysztosci.
Koncentracja na przysztosci zmienia role edukacji w zyciu spotecznym. Z depozytariusza
i translatora dorobku kulturowego pokolenn edukacja przemienia sie w warsztat,
w ktorym odbywa sie wyksztatcanie cztowieka posiadajgcego cechy innowacyjne,
Z innowacyjnym spojrzeniem na $wiat i innowacyjnym typem mys$lenia. Edukacja coraz
bardziej koncentruje sie na rozwijaniu zdolnosci jednostki do nauki. Sytuacja przemian
cywilizacyjnych wymaga radykalnej zmiany w podstawowych elementach procesu
edukacyjnego. Kierunkiem strategicznym oraz celem wspoétczesnej edukacji powinno
sta¢ sie rozbudzanie w cztowieku potencjatu twoérczego, jego zdolnosci do akceptacji

nowego i generacji nowych pomystéw, ksztattowanie innowacyjnych cech osobowoSci.
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Cztowiek ztoZzony (Homo Complexus) - to jednostka twoércza, ktora stale przezwycieza
granice swego bytu, nabywa nowych cech oraz odkrywa nowe aspekty swojego zycia.
Poprzez twoérczo$¢ wyraza wlasng osobowo$¢, objawia cata swa ztozona duchowo-
cielesng nature.

Przy czym twérczo$¢ pozwala jednostce nie tylko zademonstrowaé wtasng ztozona
immanentng nature, ale takze produkuje nowe wymiary i cechy ludzkiej natury,
wykazuje zdolno$¢ do zaoferowania oryginalnych, nieprzewidywalnych wersji jej
rozwoju. Przechodzi z niebytu do bytu, wydostaje sie ,na powierzchnie", objawia sie
z ukrycia wczes$niej nie poznany potencjat cztowieka. Ten proces jest niezakonczony,
poniewaz system, zjawisko uzyskujac oznaki statyczno$ci, traci zdolno$¢ dalszego
rozwoju. Utrata zdolnosci do produkowania nowego sprawia, Ze staje sie on zamkniety,
jasny i prosty. Jesli proste - to catoSciowe, jasne, idealne i oczywiste, to ztozone -
czastkowe, powigzane, pochodne, poprzeplatane. ZtoZone wtasnie dlatego zachowuje
swg ztozong nature, iz na zawsze pozostaje do konca niezidentyfikowane, kryje w sobie
tajemnice, niezrealizowany potencjat twérczy. Mozliwos¢ zmiany i tworzenia nowych
konfiguracji zaré6wno jej wlasnego rozwoju i rozwoju $wiata otrzymuje ona dzieki
wewnetrznemu potencjatowi samego systemu ze wzgledu na jego zdolnos$¢ do ciggtego
tworzenia nowych i oryginalnych nieprzewidywalnych relacji, utrzymywania
plastycznosci i dynamicznosci. Z powodu ciggtego dynamicznego odtwarzania
i tworzenia nie zanika stabilno$¢ konstytuowanej catosci, przeciwnie, dynamika, proces
zapewniajg te stabilno$¢, zachowanie jej ztoZzonej natury.

Zjawisko zlozonoSci jest zwigzane z procesualnoscig, ktéra zapewnia przyptyw
nowych znaczen i aspektéw pojmowania. Tak wiec, jedng z podstawowych cech ztoZonej
natury jest ruch i przemiana. Jesli ztozonos¢ pozbawi¢ dynamiki, nabiera ona oznak
prostego i zrozumiatego, czyli poznanego. I. Dobronravova podkres$la, Ze ztoZono$¢ nie
jest rozumiana jako zbiér, potgczenie pewnych elementéw w jedng cato$é, a jako
zdolno$¢ istniejacych elementéw do tworzenia nowych konfiguracji i uzyskiwania
nowych wiasciwo$ci badanego zjawiska lub obiektu®.

Uczona uwaza, ze cato$¢ nie sktada sie z czesci jak z kostek, a w procesie swojego
rozwoju formuje swoj sktad, swoje czesci z istniejacych elementéw Srodowiska. Catos$¢
tworzy sie z czeSci w procesie swojego powstawania, rozwoju. Zrozumie¢ zlozone
zjawiska lub zdarzenia mozna tylko przy zaniechaniu mys$lenia liniowego. Dla

zrozumienia istoty zwigzku, wedtug niej, konieczne jest zastosowanie metodologicznych

6 [. Dobronravova, Complexity as a Process [online],Vienna, [dostep: 2012.09.09], Book of Abstract.
Bertalanffy Center for the Study of Systems Science. EMCSR. European Meeting on Cybernetics and
Systems Research, s. 31, Dostepny w Internecie:http: //emcsr-conference.org
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zasad mys$lenia nieliniowego, kompleksowego. Takie mys$lenie, wedtug I. Dobronravovej,
moze realizowac¢ paradoksalne stwierdzenia: te same przyczyny moga prowadzi¢ do
réznych nastepstw, roézne przyczyny moga powodowaé takie same skutki, mate
przyczyny moga spowodowaé powazne konsekwencje, niektére przyczyny moga
powodowac nieoczekiwane rezultaty’. Jedno$¢ i integralno$¢ w réznorodnosci to nie
tylko oznaka konkretnej rzeczy, ale catoksztatt r6znorodnosci jej relacji ze Swiatem. Aby
osiagna¢ cel, czlowiek musi rozwing¢ w sobie zdolno$¢ do alternatywnego,
probabilistycznego i globalnego mySlenia, ktére sktania ku wielowektorowym
programom wyboru. W rzeczy samej takie podej$cie pozwala przezwyciezy¢
jednowymiarowe postrzeganie i rozumienie $wiata (Herbert Marcuse), ktére stale
naktada pewne standardy, a cztowiek traktowany jest jako przedmiot manipulacji ze
strony instytucji spotecznych.

Twoérczy potencjat cztowieka ztoZonego moze zosta¢ zrealizowany w procesie
przejécia do nowego, innowacyjnego mys$lenia, sens i funkcjonalne charakterystyki
ktérego opisano w pojeciu "ztoZonego myslenia" E. Morena, "globalnego mys$lenia"
E. Laszlo, "transwersalnego rozumu" W. Welscha i innych. Takie myS$lenie postrzega
Swiat i cztowieka jako ztoZone catosciowe struktury, ktére s w statym zwigzku, ruchu
i samo-przemianach. Przedstawia ono edukacje jako otwarty system wiedzy, ktéry
posiada nie tylko element racjonalny, ale takze aspekty emocjonalne, refleksyjne,
mitologiczne albowiem jest on powigzany z osobistymi przekonaniami i zainte-
resowaniami uczniéw. Szuka innowacyjnego myslenia jest sztuka Zycia, ktéra obejmuje
nie tylko wtasciwe wykorzystanie logiki oraz zasad dedukcji i indukcji, ale takze
argumentacji, umiejetnosci prowadzenia otwartego i konstruktywnego dialogu, ktory
produkuje nowe znaczenia i konfiguracje wiedzy. To przyczynia sie do pokonania granic,
ktére istnieja w racjonalnym typie mys$lenia. W zasadzie takie myslenie jest pomostem
pomiedzy réznymi typami racjonalnosci. L. Gorbunova pojmuje takie mys$lenie, ktore
moze pokona¢ granice i zbudowaé przejscie miedzy réznymi typami racjonalnosci,
posiada zdolno$¢ spogladania na inng strone paradygmatycznych barier jako
transwersalne8. Wnikajac w sedno problemu, identyfikujac oczywiste i wiadome, takie
mySlenie wykracza poza waska dyscyplinarno$¢, analizuje zwigzek miedzy réznymi
aspektami problemu, biorgc pod uwage roézne opinie i poglady. Jego potencjat
heurystyczny, wedtug L. Gorbunovej, polega na uznaniu domys$lnych powigzan oraz

potencjalnych przemian, co pozwala unikng¢ zaréwno tyranii i rygoru w mysleniu, jak

7Tamze, s. 31

8 L. Gorbunova, Transversality of Complex Thinking [online], Vienna, [dostep: 2012.09.09], Book of
Abstract. Bertalanffy Center for the Study of Systems Science. EMCSR. European Meeting on Cybernetics
and Systems Research, s. 46, Dostepny w Internecie:http://emcsr-conference.org
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i anarchii, bowiem w trybie transwersalnego myslenia unika sie pozycji absolutnej
heterogenicznosci i niewspoétmiernosci®. Transwersalno$¢ innowacyjnego myslenia nie
jest przeciwienstwem jego postaci racjonalnej, odwrotnie, wskazuje luki w racjonalnym
mysleniu, aby tym samym przyczyni¢ sie do jego dalszego rozwoju. Innowacyjne myslenie
zaktada wtasng niedoskonatos$¢, nie neguje watpliwosci, zasila sie wrecz istnieniem
watpliwosci, bowiem to wtasnie one zawierajg wytyczne dla kolejnych poszukiwan sensow
i poje¢. Opisujac zasady takiego myslenia, E. Knyazeva zwraca uwage na jego otwarty
charakter, mozliwo$¢ powigzania go z priorytetami Zycia i systemem wartos$ci osoby, ktéra
poznajel?. Podczas nauczania odbywa sie proces narodzin wiedzy immanentnie powigzany
z wrodzong naturg uczacych sie. Otwartos¢, interdyscyplinarnosé, kreatywno$s¢ wymaga
jednoczesnego rozpatrzenia zagadnien, ktére sg przedmiotem nauczania, uwzglednienia
punktéw widzenia na réznych fenomenalnych poziomach wyjasniania, ktére sg zwigzane
zréznymi dyskursywnymi i dyscyplinarnymi perspektywami. Wedtug 1. Predborskiej taka
oSwiata jest transfenomenalng w swej naturze, transdyscyplinarng pod wzgledem
poznania, transdyskursywng odnos$nie trescill.

Taka edukacja jest ,systemowym krokiem w nieznane” (P. Drucker). Opiera sie ona
nie na organizacji naszej wiedzy, a na organizacji naszego braku wiedzy. Budowanie
edukacji na podstawie wielowymiarowej, ztozonej natury cztowieka jest nie tylko
prawdziwie ludzkie, ale takze obiecujace w realiach wspétczesnego swiata. Uczy¢ sie myslec¢
innowacyjnie oznacza myslec¢ alternatywnie, uwzgledniajac ztozono$¢ i wielowymiarowos¢
przedmiotu poznania oraz ztozonos$¢ i catoSciowos$¢ ludzkiej natury.

W tym przypadku podstawe metodologiczng stanowi koncepcja trzech pozioméw
edukacji filozofa i psychologa G. Batesona. Pierwszym etapem edukacji jest reprodukcja,
poniewaz obejmuje przekazywanie pewnej wiedzy teoretycznej, ktéra uczestnicy
oddzialywan edukacyjnych maja do zapamietania. Poziom ten jest uzupeiniony przez
poziom drugi, ktéry obejmuje nabywanie umiejetnoSci wyszukiwania informacji,
umiejetnosci odnajdywania sie w réznych sytuacjach, tworzenia pewnych sytuacji
zadaniowych. Jednak ten poziom edukacji zachowuje swoj potencjat wartoSciowy oraz
znaczenie, pod warunkiem, ze $wiat, dla ktérego zostaty nabyte nawyki i umiejetnoSci

mys$lenia i poznawania, zachowuje stabilnos¢. W warunkach kardynalnych przemian

9 Tamze, s. 46.

10 H. Knyazeva, Complex Thinking: Methological, Managerial and Ethical Aspects, [online],Vienna, [dostep:
2012.09.09], Book of Abstract. Bertalanffy Center for the Study of Systems Science. EMCSR. European
Meeting on Cybernetics and Systems Research, s. 47, Dostepny w Internecie:http://emcsr-conference.org
11 [. Predborska, Paradigm of Homo Complexus as a Challenge to the Comtemporary
Education,[online],Vienna, [dostep: 2012.09.09], Book of Abstract. Bertalanffy Center for the Study of
Systems Science. EMCSR. European Meeting on Cybernetics and Systems Research, s. 43, Dostepny
w Internecie:http://emcsr-conference.org
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spotecznych i kulturowych, taka wiedza traci warto$¢ i wydajnos¢. Od uczestnikéw
edukacyjnych interakcji s3 wymagane umiejetnosci pozbywania sie stereotypowych zasad,
unikania rutynowych wzoréw, koncentracji na osobistej wizji danego problemu i krea-
tywnym podejsciu do jego rozwigzywania.

Odpowiednio, trzeci poziomu edukacji w teorii G. Batesona przewiduje edukacje jako
,2hauczanie przeuczania sie”, czyli nabycie umiejetno$ci zmieniania zestawu tych sposobow
konstruowania zadan i znaczen, ktére uczacy sie przyswoili sobie podczas pierwszego
i drugiego etapu ksztatcenia. Rozwdj i realizacja twoérczego potencjatu jednostki, energii
zyciowej, ktorg cztowiek posiada od natury staje sie podstawg procesu edukacyjnego. Coraz
bardziej koncentruje sie on na ksztattowaniu zdolnosci do nauki, czyli nauczaniu uczenia
sie, a takze nauczaniu przeuczania sie tj. zmieniania konfiguracji nabytej wiedzy
w zaleznoSci od spotecznych i kulturowych przemian epoki.

Nauczanie to umiejetnos$¢ potaczenia i tworzenia nowej konfiguracji nie tylko
z nieznanych elementéw, ale takze dobrze znanych; przezwyciezajac stereotypowaq
uporzadkowang jednos$¢ i powodujac chaos, tworzy sie nowa jednos$¢é. W procesie
ksztatcenia czlowiek okres$la jedynie kontekst nie sprowadzajac istoty wszystkiego
wyltacznie do poszczegdlnych jego czesci, o ile domysla sie jakimi one by¢ powinny.
Edukacja jest postrzegana jako zdolno$¢ do iaczenia elementéw dos$wiadczenia, do
interpretacji istoty czesci w kontekScie pojmowania catosci. Nie przewiduje ona
mechanicznego, reproduktywnego wchianiania, a odbywa sie w formie tworzenia
przestrzeni nowych mozliwosci dziatania. W zwigzku z tym, u podstaw metodyk
nauczania, ktére beda w stanie rozwija¢ tworczy potencjat jednostki, budowac
Swiatopogladowa harmonie miedzy cztowiekiem a otaczajagcym go swiatem na zasadach
nieliniowo$ci i ztozonosci, produkowa¢ kreatywne pomysty, powinny ujawni¢ swoja
warto$¢: ,chaotyzacja” mySlenia, tamanie stereotypéw oraz kreowanie nowych
horyzontéw poszukiwan, uswiadomienie pozytywnej roli zapominania (nalezy
zapomnie¢, aby wynajdywa¢ i tworzy¢), trenowanie percepcyjnego mysSlenia
(konstruowanie obrazéw myslowych oraz skutecznych metafor, tworzenie wizji
catosciowych).

Konfiguracja wiedzy przedstawia sie jako pewien cykl, cato$¢ (Gestalt), ktérej nie
mozna sprowadzi¢ do jednego znaczenia, lecz wrecz zacheca ona do nowej refleksji. Aby
zilustrowaé opisane powyzej wytyczne mozemy postuzy¢ sie przyktadem zastosowania
metody "burzy moézgéw" (Brainstorming) i synektyki w dziatalno$ci edukacyjnej.
Techniki te opierajg sie na teorii psychoanalizy Zygmunta Freuda, zgodnie z ktérg

kontrolowana swiadomos¢ jest jedynie cienkg warstwg pokrywajaca niekontrolowang
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nieSwiadomos$¢, w ktérej kipia emocje, pragnienia, uczucia i tak dalej. Metody "burzy
mozgéw" i synektyki pomagajg im uwolni¢ sie w formie spontanicznych pomystow,
koncepcji, skojarzen i dlatego s3 przydatne na etapie poszukiwan i tworzenia nowych
informacji.

Dziatalno$¢ edukacyjna przedstawia sie jako zorientowana na osobowo$¢
i pozwalajaca cztowiekowi zrozumie¢ $wiat catoSciowo, nierozdrobniony, za pomoca
metod, ktére pozwalajg jednostce bezkonfliktowo "by¢" i réwnoczes$nie "ksztattowac
sie". Przykltadem moze by¢ metoda uczenia skojarzeniowego "zygzak" (G. Schaefer),
metoda psychokorekcyjna «Creative power» (I. Ershova-Babenko). S3 one oparte na
rozumieniu psychiki cztowieka, jako ztozonego systemu. Metody te nie sg postrzegane
jako okreslony a priori kierunek, ale jak wyznaczanie tego kierunku. Nie stanowig one
konkretnego algorytmu, a okreS$laja ogélny program badan i dziatan. Metody te
rozpatrywane s3 jako zasadniczy kierunek poszukiwan, to, co uczy nas uczy¢ sie.
Dziatania edukacyjne coraz bardziej koncentrujg sie na rozwijaniu zdolnosci do uczenia
sie. U ich podstaw lezy zainteresowanie, inicjatywa, wolnos¢.

Podsumowujac, teoretyczna i $wiatopoglagdowa analiza probleméw dziatan
edukacyjnych spowodowana zostata wspotczesnymi przemianami spoteczno-
kulturowymi. Swiat, ktéry coraz bardziej demonstruje swoja niestabilno$¢, zmiennos¢
i zZtozonos$¢, wymaga od cztowieka zaangazowania do proceséw poznawczych oraz do
rozumienia swego wewnetrznego $wiata i otaczajacej rzeczywistosci catego potencjatu
jego zlozonej i wielowymiarowej immanentnej natury. Przebudowuje ona swoja
dziatalno$¢ w kierunku kreatywnego i komunikatywnego ksztattowania rzeczywistosci
i samej siebie. Pojmowanie cztowieka i $wiata jako zjawisk ztoZzonych i nieprze-
widywalnych prowadzi do restrukturyzacji obecnego systemu edukacji na jakosciowo
nowym poziomie. Przemyslenia na nowo wymagaja metody i formy ksztatcenia, ich
organizacja i tre$¢, zjawiska ktére sg bezposrednio zwigzane z rozumieniem miejsca
iroli cztowieka w $wiecie, spoteczenstwie i kulturze. Rzeczywisto$¢ wspdiczesnego
Swiata wymaga poszukiwania optymalnych metod edukacyjnej interakcji,
przystosowania programdéw nauczania od potrzeb i wymagan wspéiczesnosci,
tworzenia odpowiednich algorytméw do wyszukiwania informacji, umiejetno$ci
tworzenia wlasnych dynamicznych catosciowych konfiguracji wiedzy z poszczegdlnych
blokéw informacji itp. Proces nauczania skonstruowany jest jako otwarte Srodowisko
rozwojowe, w ktérym cztowiek odkrywa wtasng kreatywnos$é, zachowujac swoja
indywidualno$¢. Proces poznawczy pojawia jako proces samopoznania, samodzielnego

ksztattowania sie jednostki i $wiata, w ktérym ona sie znajduje. W dziatalno$ci
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edukacyjnej metody nakre$laja ogoélne zasady poszukiwan, twoérczosci, interpretacji
informacji na temat $wiata i obecnych w nim ludzi. Dziatania edukacyjne coraz bardziej
koncentruja sie na rozwijaniu zdolnosci do uczenia sie. Edukacja jest postrzegana jako
stymulowanie wspoétpracy z samym sobg i innymi. Dzieki dostosowaniu kierunku
procesu edukacyjnego do potrzeb uczniéw, pielegnowaniu ich wewnetrznego,
twérczego potencjatu, nauczanie pozbedzie sie wyobcowania i abstrakcji. W tych
warunkach sfera edukacji powréci do rozumienia cztowieka jako pewnej monady,

bedacej jednoscia czegos wyjatkowego i niepowtarzalnego.
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