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Zjawisko alienacji wiedzy jako problem filozofii dydaktyki

Zainteresowanie problematyka edukacji i zmian w jej dziedzinie
uwarunkowane jest przez czynniki spoteczno-kulturowe, gospodarcze,
polityczne i inne, jednak jest ona potgczona w swej istocie ze spoteczenstwem i
jego osiggnieciami kulturalnymi. Jej obraz i wartosci sg tworzone lub zmieniane
zgodnie z wymaganiami epoki. Pelnigc funkcje utrwalania, transmitowania i
tworzenia spoteczno-kulturowego doswiadczenia ludzkosci, edukacja promuje
przyswajanie przez osobowos$¢ wartosci, norm, postaw, zachowan itp. typowych
dla konkretnego spoteczenstwa oraz umozliwia wtgczenie nowych pokolen do
aktywnego zycia spotecznego. W jej tonie formuje sie kapitat ludzki, ktory nie
tylko odpowiada realiom obecnej epoki, ale rowniez jest w stanie okresli¢
mozliwosci i perspektywy rozwoju spoteczenstwa w przysztosci.

Edukacja jest produktem rozwoju spotecznego, a jednoczesSnie przyczynia
sie do tworzenia nowej rzeczywistoSci spotecznej. Ona ukierunkowuje
spoteczenstwo na zmiany, okresSla granice jego dalszego rozwoju, biorac pod
uwage dokonujacg sie ewolucje. Ta okolicznoS¢ jest szczegdlnie istotna w
dzisiejszych warunkach, gdy innowacje spoteczne s3g ciagte, niezamierzone i
podlegajagce szybkim zmianom. W takich okolicznosciach edukacja jest
dynamicznym poszukiwaniem wskazdéwek, nowych pomystéw i sposobow
zarébwno rozwoju osobistego, jak i rozwoju calego spoteczenstwa. Jej rola w
zyciu publicznym ma znaczenie priorytetowe.

Zmiana roli edukacji z peryferyjnej w sferze spotecznej na priorytetowg
aktualizowata potrzebe jej filozoficznego ujecia, jako zintegrowanego systemu
transmitowania i tworzenia doswiadczenia kulturowego ludzkosci i

spowodowata koniecznos$¢ podjecia nowego kierunku badan - filozofii edukaciji.
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Jest ona naukowo-filozoficzng refleksjg dotyczacy istoty, celéw, wartosci, metod,
organizacji procesu edukacyjnego i jego funkcjonowania w aspekcie
ontologicznym,  prakseologicznym,  antropologicznym,  aksjologicznym,
epistemologicznym.

Jako kierunek interdyscyplinarny filozofia edukacji, z jednej strony
gromadzi dorobek kilku dziedzin, a z drugiej strony w jej tonie wyro6zniajg sie i
rozwijaja sie rézne kierunki badan, takie jak: historia filozofii edukacji, filozofia
zarzadzania edukacjg, filozofia wychowania, filozofia dydaktyki itp.

Zwtaszcza filozofia dydaktyki jako subdyscyplina filozofii edukacji
powolana jest do opracowania analiz teoretyczno-poznawczych dziatan
edukacyjnych (jej celéw, treSci, organizacji, metod), zgodnie ze spotecznymi
wymaganiami epoki.

Instytucjonalizacja filozofii dydaktyki jako pewnego obszaru badan jest
zaledwie w fazie poczatkowej. W badaniach naukowych, istnieje wiele
mozliwos$ci definiowania tego pojecia i okreslania perspektyw jej rozwojul. To,
wedtug 1. Predborskiej, odzwierciedla ztozonos¢ obiektywnego procesu rozwoju
filozofii dydaktyki i zawiera okreSlone aspekty strukturalne, Kktorych
wykorzystanie moze byC heurystycznie owocne? Filozofia dydaktyki jest
predestynowana do tego, aby dokonac refleksyjnej analizy dydaktyki jako nauki,
przedstawi¢ tendencje i perspektywy jej rozwoju, wyodrebniajac podstawowe
sprzecznosci i problemy.

Jednym z probleméw filozofii dydaktyki jest przezwyciezenie zjawiska
alienacji wiedzy i okreSlenie jej filozoficzno-pedagogicznych alternatyw. Nalezy
zauwazy¢, ze problem alienacji jest przedmiotem zainteresowan badawczych

oraz analizy wielu dyscyplin naukowych, zwlaszcza: psychologii, pedagogiki,

1TopbynoBa JI. C. [ujakTuyecKMe HWHHOBALMU: KOHTEKCT MHPOBBIX TeHAeHUUN [/
®inocodcbki Hayku. - Bum. 2. - Cymu: CymITY im. A. C. Makapenka, 2007. - C.56-70. Knenko
C. Y nomykax ¢inocodii noctmetoauku // [loctmeToauka. - 1996. - Ne 4 (14). - C. 7-21.
2 [Ipepobopcbka I. PapukanbHa nejarorika B mpo6JeMHOMY MoJii 3axigHoi ¢inocodii ocBiTu:
MOUIYKH, KOHTEKCTH, iHTepnpeTauii // ®inocodis i meTomosioriss po3BUTKY BHILOI OCBITH
YKpaiHM B KOHTEKCTi €BpoiHTerpauiiHux mnpoueciB / [aBT. KoJ.. B. AHApylieHKO,
M. BoitueHko, JI. opbyHoBa, B. JlyTaii Ta iH.] - KuiB : [lea. afymka, 2011. - C. 68-93.
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kulturoznawstwa, socjologii, politologii, filozofii, religioznawstwa, prawa itp. W
filozofii byta badana przez wielu naukowcéw z réznych punktéw widzenia,
zwtaszcza: K. Marks, E. Fromm, A. Spengler, M. Weber, H. Marcuse, K. Jaspers i
inni. Alienacja jest rozumiana jako ,proces spoteczny i rezultat przeksztatcenia
dziatalnosci cztowieka w niezalezng, obcg i dominujaca nad nim site”3. Zjawisko
alienacji w edukacji $wiadczy o utracie przez wiedze wymiaru wartos$ci oraz o
braku wiezi z potrzebami cztowieka. Taka wiedza powstaje raczej jako wiedza
dla wiedzy, a nie jako wiedza dla dobra cztowieka, a wiec pozbawiona jest swojej
potencji bycia i rozwoju. W takich warunkach, proces edukacyjny koncentruje
sie na zapamietywaniu definicji i zasad, ktore s3a przyswajane zgodnie z
okreSlonym regulaminem, a nawet pod przymusem. Dominuja w nim
zdepersonalizowane formy kontroli i autorytarne metody nauczania, ktére
niewystarczajagco odnoszga sie do logiki zycia, pogladowos$ci, czy emocji
uczestnikéw procesu edukacyjnego. W procesie oddziatywania edukacyjnego
odbywaja sie woéwczas nie ,narodziny” nowej wiedzy, lecz dokonuje sie ukryte
narzucanie pedagogom stereotypowego mysSlenia i sadéw, wyraznie
okreSlonego systemu wartosci i priorytetow, ktére manipuluja szeroko
rozumiang postawa uczacych sie.

Zjawisko alienacji wiedzy wskazuje na patologiczny stan edukacji, jest
bowiem procesem degeneracji, znieksztatcenia charakteru funkcji edukacyjnych,
utratg ich zdolnosci do natychmiastowego wykonywania powotania i misji
spotecznej, naruszeniem pierwotnej jednoSci miedzy gtéwnymi elementami
systemu edukacyjnego*. To wskazuje, ze wspoétczesnie mamy do czynienia z
kryzysem w dziedzinie edukacji, z obiektywng rozbieznoscig miedzy posiadang
wiedzg, umiejetnosSciami i kompetencjami, a zapotrzebowaniem na nie w zyciu
prywatnym i zawodowym ludzi. Edukacja uformowana w orbicie orientacji

kulturowych O$wiecenia juz nie odpowiada realiom tych przemian, ktére

3 ®isocodpchbKUi CIOBHUK colliaJibHUX TepMiHiB. / 3a 3ar. pea. B. [. AHgpyiieHka. - XapKiB:
«Kopsiny», 2002. - C. 145.
4 TahpeHko B. BiguyxeHHs 3HaHHS sIK MNpo6JseMa ¢inocodii ocBiTH: Teopii, MpaKTUKH,

napaJloKCcHy, MOJIITUKU Ta epcneKTUBU. — Pisocodis ocsitu. - Nel. - 2005. - C. 160.
55



zachodza we wspotczesnej kulturze. Encyklopedyczna zasada epoki
przemystowej ,uczy¢ wszystkich i wszystkiego” nie dziala w rzeczywistosci
informacyjnej obecnego czasu. Skupienie sie na opanowaniu wszystkiego
prowadzi do tego, ze instytucje edukacyjne stajg sie wrecz niebezpieczne dla
psychofizycznego rozwoju dziecka. Nadmierne obcigzenie pracg, brak myslenia i
zaburzenia w organizacji wiedzy nie pozwalajg uczacym sie w peini ujawnic
swego osobistego potencjatu i znaleZ¢ wilasng droge zycia w duchu mysli H.
Skoworody o ,,pokrewnej pracy”. Coraz wiecej materiatu edukacyjnego prowadzi
do zmniejszenia lub nawet niwelacji innych obszaréw rozwoju czlowieka, a
mianowicie: moralno-etycznego, estetycznego, czyli tych, ktére wymagaja
pewnego duchowego wysitku, czasu na ,doswiadczenie” Swiata i ,wejscia” w
jego struktury.

Zjawisko alienacji wiedzy jako ukryta strategia edukacji jest realizowana
zaréwno w tresciach ksztatcenia, jak i w stylu nauczania i organizacji procesu
edukacyjnego. Proces ten jest zorganizowany jak rytual, ktory wyraznie reguluje
czas, miejsce i etapy dziatalnosci, w ktérym wystepuja takie elementy jak:
moment organizacyjny, aktualizacja i korekta podstawowej wiedzy, wyjasnienie
nowego materiatu, pozyskiwanie nowych umiejetnosci i kwalifikacji, ocena
osiggnie¢ edukacyjnych, wyniki badan itp. Oprocz zaje¢, rytuaty w sferze
edukacji s3 wykorzystywane podczas spotkan, konferencji, uroczystosci,
ceremonii, inauguracji dla studentéw, wreczanie dyplomow i innych
dokumentow, prowadzenia ,dni otwartych drzwi” itp. P. McLaren wskazuje, ze
sam proces nauki z narzuconymi wytycznymi, instrukcjg, zasadami, jest
czynnoScia zrytualizowang, wymagajaca wprowadzenia do praktyki edukacyjnej
zasad ideologicznych i polityki spotecznej°. Rytuaty rozumiane przez niego jako
formy okresSlonego znaczenia i porzadku, ktére znajduja sie w sSrodku dowolnej

struktury ideologicznej, stuzg utrzymaniu porzadku spotecznego i Swiadcza o

5> McLaren P. The Treatment of Ritual in Educational Research / P. McLaren // Schooling As
a Ritual Performance: Toward a Political Economy of Educational Symbols and Gestures. -
N.Y. 1999. - p. 24-29.
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nieroztacznosci wiedzy od wladzy. Podobne opinie wyraza I. Illich. Uwaza on, zZe
instytucje edukacyjne starajg sie zaszczepi¢ osobowosciom ich wychowankow
takie tresci, ktore nie majg nic wspodlnego z ich wewnetrznym Swiatem i
osobistymi przezyciami. Proces zdobywania wiedzy przez podmiot jest
traktowany przez badaczy jako bierna konsumpcja, czyli bezkrytyczna
akceptacja i przyswajanie informacji o istniejgcym porzadku spotecznym i
stosunkach spotecznych dokonujgca sie z wykorzystaniem jako $rodkow -
dyscypliny i regulamindéw. Dlatego, zdaniem Illicha, instytucje edukacyjne
zostaty powotane, aby nauczy¢ dzieci ,zna¢ swoje miejsce i siedzie¢ w nim
cicho”®.

W obszarze nauczania zjawisko alienacji wiedzy S$wiadczy o
stereotypowym mys$leniu, §wiatopogladzie, zbiorze wartosci itp., ktére powstaty
i funkcjonujg w spoteczenstwie. Instytucje edukacyjne nie reprezentuja catego
doswiadczenia i praktyk kulturowych minionych pokolen, lecz czynig to
wybidrczo. W zakresie wyboru tresci ksztatcenia przekazywanych w salach
szkolnych lub umieszczanych w podrecznikach istotny jest nie tyle interes
jednostki, lecz porzadek spoteczny. W ten sposob spoteczenstwo produkuje
typowe dla siebie osobowosci spoteczne, ktore bedg wyznawa¢ odpowiadajgce
mu zasady i wartoSci oraz zapewnig jego stabilnos¢ i utrwalony porzadek.
OkreSlenie i utrzymywanie granic w wyborze i ilosci informacji, a takze ich
interpretacji oraz ocena ich wartosci P. Bourdieu nazywa symboliczng
przemoca. Jest nig, jego zdaniem, ,kazda wtadza, ktérej udaje sie narzucic zasady
i zmusi¢ do ich uznawania za uzasadnione przy jednoczesnym ukrywaniu
stosunku wtadzy, ktory znajduje sie u jej podstaw - dodaje swoja witasng, czyli
symboliczng site do tych relacji”?”. Symboliczna przemoc w edukacji dotyczy

gtdwnie autorytetu pedagogicznego. Zgodnie z tym pogladem, to nauczyciele

6 Unnua A. OcBoGOXK/JeHUsI OT IKoJ. [IponmopLuMoHaJbHOCTh U COBpeMeHHbIH. - MockBa:
[IpocBewenue, 2006. - 286 c.
7 Bypape II. Boccpou3BOACTBO: 3J1€MEHThl TEOPUM CHUCTeMbl Oo6Gpa3oBaHus. [mep. ¢ p.
H. llimatko] / II. Bypawe, XK.-K. Ilaccpon. - Mocksa: Ilporpecc, 2007. - C.39. [od redakcji]
Swobodne ttumaczenie z tekstu ukrainskiego.
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wiedzg, jakie umiejetnosci sg potrzebne, i w jakim stopniu, jaka powinna by¢
interpretacja lub wyjasnienie okreslonego zjawiska lub faktu. Uznawani s3 za
oryginalne wyrocznie prawdy, ktorych wiedza i autorytet nie moga byc¢
kwestionowane lub zaprzeczane. Nauczyciele majg wiec spoteczne przyzwolenie
na narzucanie pewnych idei czy pogladow i kontrolowanie ich wprowadzania w
zycie za pomoca spotecznie gwarantowanych sankcji. Sytuacja ta, wedlug
P. Bourdieu, nie zmienia sie nawet wowczas, kiedy nakazowe metody zastepuje
sie bardziej miekkimi i wyrozumiatymi z zastosowaniem serdecznych stow,
pobtazania itp. Metody te, jak twierdzi, to narzedzia repres;ji, kulturowej tyranii
ze strony spoteczenstwa. Przemoc symboliczna nie maleje, ale jest maskowana
przez udawane, pelne wspotczucia zachowanie nauczyciela, ktory nadal petni
role nieodwotalnego zwiastuna prawdy.

Jedna z form obecnoSci zjawiska alienacji wiedzy w tres$ciach ksztatcenia
jest istnienie ukrytego programu edukacyjnego (hiddencurriculum)8. W
przeciwienstwie do oficjalnie przyjetego, formalnego programu edukacyjnego, w
ukrytym domyS$lnie znajdujg sie stereotypowe postawy, warto$ci, jasno
okreSlone zasady zachowania, mysSlenie filozoficzne itp. One wnikaja w
dziatalnos¢ edukacyjng i naktadajg sie na nig, nie do konca uswiadamiane i
dobrowolnie przyjmowane, okres$lajg jakos¢ przekazu kulturowego, manipulujac
osobowoscig oraz jej Swiatopogladem i wartoSciami moralnymi. Zintegrowane
w skryty sposéb z zyciem i $wiadomoscig uczestnikow procesu edukacyjnego
nie sg traktowane jako obce wptywy. Dlatego ukryty program edukacyjny
pokazuje, Ze proces uczenia sie nie jest neutralny i wolny, lecz przeciwnie jest
stereotypowy i zaangazowany. Instytucje edukacyjne s3 traktowane jako
Srodowisko i spos6b  kierowania i kontrolowania $wiadomoScig,
Swiatopogladem, zasadami zachowania, aksjologicznymi priorytetami cztonkow
procesu edukacyjnego. Ukryty program edukacyjny jest przedstawiany jako

»Zestaw wytycznych, ktére nieSwiadomie sg wchianiane i tworzg ideologiczne

8 Nalezy zauwazy¢, Ze termin ,ukryty program edukacyjny” do jezyka nauki pierwszy
wprowadzit F. Jackson w roku 1968 w ksiazce ,Zycie w klasach”.
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podtoze okreslonego programu edukacyjnego”™, jest traktowany ,jako
obiektywny Srodek komunikacji, dzieki ktdremu odbywa sie kontrola spoteczna,
ktora jest realizowana przez relacje wtadzy-wiedzy: co mamy wiedzie¢, kiedy i
jak”10,

W sposobie przekazywania wiedzy zjawisko alienacji obejmuje
ujednolicenie mozliwosci intelektualnych, naturalnych zdolnosci, zainteresowan
i potrzeb uczestnikdw procesu edukacyjnego. Uczen/student wystepuje w roli
»trybu” maszyny edukacyjnej, ktéra metoda transferu probuje wyprodukowac
standardowy typ spoteczny. Jego warto$¢ jest okre$lona przez pewng ilos¢
wiedzy, umiejetnosci i zdolnoSci w poznaniu otaczajgcego Swiata, a nie
egzystencjalng naturg. Ujednolicone sposoby zdobywania i przekazywania
wiedzy, ktére sg ograniczone do pewnej ilosci ,technicznych” receptur, zasad i
przepisOw ich realizacji, praktycznie abstrahuja od tego, ze edukacja jest
fenomenem osobistym, ktéry tworzy indywidualng, subiektywng wizje Swiata.
Kazdy cztowiek sam w sobie jest unikalny, przez to, Ze ma niepowtarzalne,
wtasciwe dla siebie umiejetnosci, wtasciwosci uktadu nerwowego i postrzegania
Swiata, kazdy na swdj sposéb reaguje na dziatanie r6znych wptywow czynnikow
zewnetrznych. Uczacy sie sg genetycznie, fizjologicznie, indywidualnie rézni i w
tym sensie prawie nie podlegaja pod ,standard” edukacji.

Poniewaz proces edukacyjny jest postrzegany jak srodowisko i narzedzie,
za pomocg ktérego spoteczenstwo podporzadkowuje osobe witasnym
wymaganiom, jemu wtasciwa jest represyjnosc. Na ten fakt zwraca uwage autor
koncepcji ,mikrofizyka wtadzy” M. Foucault, badajacy relacje wtadzy w procesie
edukacyjnym jako zlozong konfiguracje strategii i praktyk, przez ktére witadza
przenika do najgtebszych zakatkow cztowieka w celu petnego zintegrowania go
z systemem spotecznej kontroli. Takie podporzadkowanie i ukorzenienie

nastepuje dzieki harmonizacji i standaryzacji procesu edukacyjnego, jego

9 Bypabe II. BoccnpousBoJCTBO: 3JIeMEHTbl TEOPUU CUCTeMbl 06pa3oBaHuUs. [mep. ¢ $p.
H. lllmaTtko] / II. Bypabe, XK.-K. [Taccpon. — Mocksa.: [Iporpecc, 2007. - C.49.
10 TaiimeHnko B. BiguykeHHS1 3HAHHA K npob6JseMa ¢inocodii ocBiTH: Teopii, MpaKTHUKH,

napaJloKcy, MOJIITUKU Ta epcneKTUBU. — Pisocodisa ocsiTu. - Nel. - 2005. - C. 159 - 166.
59



hierarchicznej budowy, ktdre tgcznie reguluja zachowanie dziecka i nauczycieli
podczas procesu edukacyjnego. Dyscyplina, konkurencja, nagrody i Kkary,
racjonalna konstrukcja procesu edukacyjnego, odtwarzalno$s¢ wiedzy poprzez
dobrze okreslone umiejetnosci i kompetencje, przedmiotowo-fragmentaryczne,
ujednolicone i ustandaryzowane Kkonstruowanie wiedzy s3 koniecznymi
elementami obrazu instytucji edukacyjnej, ktora pozornie pielegnuje
intelektualnie niezalezng osobowo$¢ i podporzadkowuje ja potrzebom
spoteczenstwa, ktére promuje te wartoSci i znaczenia, ktore sg zgodne z jego
natura.

Przezwyciezenie zjawiska alienacji wiedzy jest mozliwe, pod warunkiem
takiej reorientacji w dziedzinie edukacji, ktéra zmierza do ujawnienia osobistego
potencjatu cztowieka. Proces edukacji powinien by¢ tak zbudowany, zeby
chronit i rozwijat indywidualng niepowtarzalno$¢ uczacych sie. To czyni
aktualnym i waznym w organizacji i zdobywaniu wiedzy odejscie od technologii
na rzecz osobisScie orientowanego i rozwijajacego sie uczenia sie metoda dialogu,
gry itp., czyli takich sposobéw zdobywania i przekazywania wiedzy, ktére sg
zwigzane z atrybutami ludzkiej natury. Takie ksztatcenie jest sposobem
rozumienia zycia, a jednocze$nie indywidualnym sposobem interpretacji bytu.
Nowa postawa wymaga holistycznego spojrzenia czlowieka na Swiat,
zrozumienia, poznania go we wszystkich jego aspektach i przejawach, a takze
spojrzenia na czlowieka jako na ztozong, wieloaspektowg, zintegrowang
substancje. Poznawcze paradygmaty, ktére uproszczaja, pomniejszajg Swiat
ludzki do Swiata przyrody lub badajg go tylko jako element spoteczenstwa
uniemozliwiajg zrozumienie ztozonos$ci natury ludzkiej jako podwojnej jednosci
ludzkiego bytu (jednoczesna przynaleznos¢ cztowieka do natury i oddzielenie
cztowieka od $wiata natury). Cztowiek z natury jest dwoistg jednoscig i unikalng
réznorodnoscia, a takze niepowtarzalnos$cig, osobliwym ,punktem hologramu,
ktory niesie w sobie Kosmos”!1. ,Musimy tez zrozumie(, ze kazdy cztowiek

nawet najbardziej zwyczajny w codziennym zyciu, odtwarza w sobie pewien

11 MopeH 3. MeTtog. [Ipupoja npupobl. — M.: [Iporpecc-Tpagunus, 2005. - C. 52.
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wielki Swiat. On niesie w sobie wewnetrzny pluralizm, swojg wirtualng
indywidualnos¢, nieskoniczono$¢ dziwnych postaci, poliegzystencje w realnosci i
wyobrazeniu, we Snie i rzeczywistosSci, w pokorze i odstepstwach, w oczywistym
i tajemnicy][...]"12 - pisze E. Morin. Takie spojrzenie na ludzki byt pozwala mu
zakwalifikowac¢ go jako istote skomplikowang - Homo Complexus. Wyniki
edukacyjne, wychowania i rozwoju zaleza od wielu czynnikow, dlatego zmiana
kilku lub nawet jednego moga znaczaco wptyna¢ na caly proces edukacyjny i
jego wyniki. Czlowiek zyje normalnym zyciem, pod warunkiem, ze znajduje sie
w zasiegu dzialalno$ci poznawczo-praktycznej, w ktoérej moze w peini
wykorzysta¢ caly swdj wewnetrzny potencjat, ujawni¢ réznorodnos¢ wiasnej
osobowosci itp.

Jednak zlozonos¢ i wielowymiarowos¢ cztowieka, odnosi sie nie tylko do
petni cech fizycznych, fizjologicznych, psychologicznych, umystowych,
emocjonalnych, intelektualnych, ale tez w uznaniu miedzy nimi oczywistego i
ukrytego wzajemnego oddziatywania. ,Cztowiek racjonalny jest czlowiekiem
emocjonalnym, czlowiekiem mitu, szalenstwa. Czlowiek pracy jest takze
cztowiekiem gry. Cztowiek empiryczny jest rowniez cztowiekiem z wyobraznia.
Czlowiek oszczedny jest rowniez cztowiekiem ,spozywania”..” - stwierdza
E. Morin!3. Cala r6znorodnos¢ ludzkiego bytu i jego przejawdéw jest utkana,
wpleciona w jedno$¢, integralnos$¢, tworzacg ludzka tkanke, stanowi Swiat
ludzkiej egzystencji, czyli potaczenie jednoSci z wieloScia. W tej czy innej
aktywnosci poznawczej cztowiek wykorzystuje oprdcz racjonalnej jeszcze sfere
emocjonalng, zmystowg, cielesng itp. Jego egzystencjalny charakter wyraza sie i
funkcjonuje kompleksowo i jest kompleksowo postrzegany. Zatem, tancerz,
ktory wykonuje doskonale kroki taneczne zdobedzie sukces u publicznosci, pod
warunkiem, ze potrafi przekaza¢ zmystowy nastrdj, emocjonalnie wypeic
swoje wystgpienie. Cztowiek, jako integralna, wieloptaszczyznowa osoba nie

moze by¢ rozumiany jako zdepersonifikowany, epistemologiczno-

12 [od redakcji] Swobodne ttumaczenie z tekstu ukrainskiego.
13 MopeH 3. MeTtog. [Ipupoja npupobl. — M.: [Iporpecc-Tpagunus, 2005. - C. 52.
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racjonalistyczny podmiot. Traktowanie cztowieka jako istoty wylacznie
rozumnej czyni go zaktadnikiem wiasnego rozumu, oraz nie uwzglednia w petni
jego egzystencjalnego charakteru.

Cata roznorodnos¢ i ztozonos¢ ludzkiego bytu jest utkana i spleciona w
cztowieku, a zatem nie przejawia sie autonomicznie, oddzielnie jedno od
drugiego. Szczegolnie, znaczaca role w interakcji danej osoby z obiektywng
rzeczywistoscia maja nie tylko kulturowe, jezykowe, czy genetyczne cechy
jednostki, ale tez jej natura i specyfika cielesnosci. Cielesno$¢ okresla parametry
postrzegania cztowieka przez czlowieka. Osobowos¢ nie jest pozbawiona cech
mentalno-fizycznych. Poniewaz procesy mysSlowe wystepuja w organizmie, sg
uwarunkowane fizycznie. Zwolennicy cieleSnie zorientowanego podejscia,
akceptujgcy podstawowe zasady, ktore zostaty okreslone przez F. Varela radza
zrezygnowac z badan ludzkiej natury, osobliwosci poznania ludzkiego Swiata
oraz samych siebie jesli wychodza one od podzialu na rozum i ciato. Ta
dwoistos¢, ich zdaniem, nie pozwala spojrze¢ na cztowieka jako ztozony
zintegrowany system i prowadzi do jego podziatu, rozdzielenia, kruszenia itp.
Niewtasciwa ocena cielesnoSci moze zaprowadzi¢ do niepeinych,
powierzchownych, a nawet btednych twierdzen i wnioskéw. Relacja holistyczna
,rozum-ciato” ma analizowa¢ niedualnie: ,Swiadomos$¢ uciele$sniong, a ciato
inspirowane, w nim mieszka duch i ono zyje duchem i poprzez ducha”l4.
Cielesno$¢ jawi sie jako sfera lokalizacji kognitywnych, umystowych,
psychicznych stanéw, ktdre pojawiajg sie na réznych poziomach jej organizacji.
Jesli przyjmiemy catg ztozonos$¢ natury ludzkiej, to proces edukacyjny bedzie
wigzat sie z tendencja do antropologizacji wiedzy jako formy informacji dla
cztowieka, z koncepcja otwartego i refleksyjnego cztowieka.

Edukacja skupia sie na kulturowej transformacji jednostki, a nie na jej
spotecznej adaptacji. Ona nie moze byC postrzegana jako uproszczony,

przewidywalny proces, lecz jako otwarty system, w ktorym wystepuje ciggty

14 BeckoBa H. A. [Ipupoja u 06passl TesecHocTu / beckoBa U. A., Kusazesa E. H., /. A. BeckoBa
. A. - Mocksa, [Iporpecc-Tpagunus, 2011. - C. 12.
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wzajemny wzrost i wzajemne wzbogacenie uczestnikéw procesu edukacyjnego,
tak jak to sie dzieje w ,pedagogice wolnosci” (P. Freire). Ideg nauki jest uznanie
formowania w cztowieku postawy badawczej, zapewniajac jej przy tym wolnos¢
poszukiwania prawdy na swoj sposéb, zgodnie z osobistymi predyspozycjami,
umiejetnoSciami i zainteresowaniami. W takich warunkach proces edukacyjny
jest niekompletny, poniewaz ma do czynienia z ludZmi jako istotami
niedoskonatymi, ktore zawsze chca zmian i dosSwiadczajg tych zmian w
edukacyjnym oddziatywaniu, zmierzajacymi do przodu, patrzacymi w
przysztoS¢. Jest uwazany za Srodowisko, w ktorym rozwijajg sie naturalne
sktonnosci uczacych sie, odbywa sie ich staty wzrost. Podczas uczenia sie
cztowiek nieustannie dokonuje odkry¢, bada, probujac rozwigza¢ swoje
problemy edukacyjne w kontekScie istniejacych realiow spotecznych, czyli
ujawnia swoj osobisty tworczy potencjat, tworzy Sswiat a w nim siebie. Dziatanie
edukacyjne prezentuje sie przez kreatywna akcje komunikacyjng, ktéra wigze
sie nie tylko z przekazaniem danych, lecz takze z produkcja nowej wiedzy.
Edukacja nie jest postrzegana jako proces przygotowania cztowieka do jakiego$
odlegtego celu w przysztosci, przygotowanie do zycia, lecz jak samo zycie, z jego
wartoSciami i potrzebami. Ta okoliczno$¢ pocigga za soba koniecznos¢

odwotania sie do dosSwiadczen i codziennych praktyk uczacych sie.

Zaangazowanie w proces edukacyjny codziennych praktyk pozwala na
integracje teoretycznych zasobéw dyscyplin naukowych ze spotecznym
doswiadczeniem i zasobami wiedzy uczacych sie, promuje wykorzystanie
nabytych zasobow intelektualnych w biezacej rzeczywistosci. Tu juz nie chodzi o
zapewnienie ,tgcznosci z zyciem” poprzez wprowadzenie przykladow z zycia do
abstrakcyjno-racjonalnych kurséw, lecz o zwrdceniu sie w dziatalnoSci
edukacyjnej do codziennych probleméw wspoétczesnego Swiata. Wiedza
uzyskuje wymiar wartosci i jest niezbedna cztowiekowi.

Zaznaczajac w dziatalnoSci edukacyjnej priorytety 1 sposoby
rozwigzywania sytuacji problemowych, ktére wystepuja codziennym w zyciu,

cztowiek znajduje sie w ciggtym wzajemnym oddzialywaniu ze swoim
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Srodowiskiem spoteczno-kulturowym. Edukacja jako zjawisko Kkulturowe
przedstawia Swiat w catosci i harmonii ze Swiatem czlowieka. W jej tonie
odbywa sie osobisty rozwoj uczacych sie, nie tylko w aspekcie informacyjnym,
ale rowniez w aksjologicznym, co jest szczegOlnie aktualne i potrzebne w
warunkach wspétczesnej cywilizacji, ktora cierpi z powodu braku wartosci i
nadmiaru zasobéw informacyjnych. ,Swiat poprzez dwie swoje cechy jest
szczegoblnie bliski swiatu wartosci, [...] jego struktury sg niezmienne, podobne
do niezmiennych, wyzszych, ,niezniszczalnych” wartosci, on takze stanowi
podstawe tozsamosci - klucz do przetrwania cztowieka” - mowi O. Panarin>. W
tym kontekScie zasoby edukacyjne uzyskuja bardziej realny potencjat i
mozliwosci, aby stac sie kwintesencjg przemian spotecznych.

Obecne koncepcje edukacji wymagaja nowych metod, ktére majg stuzy¢
rozwojowi wspoétczesnej nauki i spoteczenstwa, odnoszacych sie do transmisji i
przekazywania wiedzy. Zmieniajg sie pomysty dotyczace metod dochodzenia do
wiedzy. Metoda nie jest juz wyznaczong a-priori droga, lecz jest uktadaniem tej
drogi. W zwigzku z tym E. Morin podkreslit, Zze metoda powinna ujawniac sie,
tworzy¢ sie wylacznie w procesie badawczym: ,0d samego poczatku, stowo
,metoda” oznacza ,uktadanie drogi”. Ale tutaj traktujemy metode jako sposéb
kroczenia do przodu bez drogi, uktadanie drogi w procesie kroczenia tg drogg”1e.
To nie jest szczegotowy, lecz ogélny program badan i dziatania. Metoda ma
okreslac tylko kierunek poszukiwania. Metoda wedtug E. Morina, to jest to, co
uczy nas uczy¢ sie. Poniewaz nie istnieje ,lustrzane” odbicia obiektywnego
Swiata, dlatego poznanie jest zawsze pewna jego konstrukcjg. Takie stanowisko
jest zgodne z koncepcja, ktoérg swego czasu praktykowat w zyciu Sokrates. Jego
metoda majeutyczna miata na celu nie przekazywanie pewnej iloSci wiedzy, a jej
narodziny, tworzenie w procesie poznawczym. Zatem nauka zaktada posiadanie

pewnego sposobu, droge naukowego poznania, ktore jest w stanie ujawnic

15 TlTaHapuH A. YKM3HeHHbIH MUpP U arpeccusi paluoHaibHocTH // Almamater. - 2000. - Ne 7. -
C.9.
16 MopeH 3. MeTtog. [Ipupoja npupoasl. — MockBa: [Iporpecc-Tpagunus, 2005. - C. 44.
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wewnetrzny twoérczy potencjat osobowosci. ,Widzac sposob, w jaki zostato
pobudowane to geometryczne twierdzenie, uczen otrzyma mozliwos¢
samodzielnego kontynuowania ruchu mysli, samodzielnie przyj$s¢ do dowodow i
znalez¢ nowe twierdzenia podobnego typu. Bedzie to nauczanie metody
naukowego poznania, powiadomienia o poczatku i kierunku samodzielnego
mys$lenia ucznia”- podkresla S. Hessen?’.

Takie rozumienie metody poznania w pewnym stopniu sprzeciwia sie
typowym sposobom nabycia i przekazania wiedzy. Uznaje sie za wartoSciowa te
wiedze, ktéra zywi sie niepewnoscia, zacheca do poszukiwania, analizy, nowej
interpretacji i formowania nowej konfiguracji wiedzy. ,Wiedza, ktora jest
uwazana za pewna [..] - moze by¢ odrzucona, zniszczona, zamieniona na szum
informacyjny w wyniku inwazji nowej wiedzy” - pisze E. Morin!8. Konfiguracja
wiedzy charakteryzuje sie pewnym cyklem, potaczeniem, nie ogranicza sie do
jednokrotnego zrozumienia, lecz odwrotnie zacheca do wcigz nowej refleks;ji.
Postrzeganie obrazu jest czyms$ catoSciowym i niepodzielnym, poniewaz w
przeciwnym razie traci sie obraz. ,Proces zapamietywania wyraza generatywny
potencjat naszego modzgu - przeksztatca¢ fenomenalno-realne engramy w obraz,
a dopiero potem odtworzy¢, zrekonstruowac ten obraz” - pisze E. Morin.

Taka interpretacja natury postrzegania, konstruowania wiedzy przewiduje
zmiane konfiguracji dziatalnosci edukacyjnej. Edukacja Gestalt jest postrzegana
jako transfer catych blokéw informacyjnych, zorganizowanego systemu,
logiczno-graficznych schematow, wzoréw myslenia itp. Ona przewiduje nie tylko
ttumaczenie nowej wiedzy, nie tylko zdolno$¢ do myslenia w okreslony sposob,
ale takze umiejetnosci i sposoby mys$lenia, umozliwiajace przejscie od jednej
postaci do drugiej, co zapewnia wewnetrzng wielowymiarowos¢ mys$lenia i

Swiatopogladu.

17 Teccen C. U. OcHOBBI MeAarorukd. BeejgeHuve B npuk/aagHyo ¢unocoduto / OTB. pe.
U cocr. I1. B. AnekceeB. — MockBa: «llIkosa-Ilpecc», 1995. - C. 245.
18 MopeH 3. MeTo. [Ipupoaa npupoasl. - Mocksa: [Iporpecc-Tpagunus, 2005. - C. 406. [od
redakcji] Swobodne ttumaczenie z tekstu ukrainskiego.
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Zatem zjawisko alienacji wiedzy jest atrybutem takiej edukacji, ktora
zaktada zewnetrzny wplyw Srodowiska edukacyjnego na cztowieka za pomoca
jasno okreslonych metod i sposobéw przekazywania wiedzy oraz wykorzystuje
w ograniczonym zakresie wewnetrzny potencjat osobowosci. Kumulacja
»,gotowych” prawd, a nie ich poszukiwanie powoduje tylko fragmentaryczny
rozwo0j umiejetnosci i zdolnosci, dlatego uczen/student jest tu bardziej
kolekcjonerem lub sorterem nowej wiedzy, anizeli jej tworca. Alternatywa
pokonania zjawiska alienacji wiedzy jest ujawnianie osobistego potencjatu
uczestnikéw procesu edukacyjnego, odwotywanie sie w dziatalnosci edukacyjne;j
do probleméw codziennoSci, sprzyjanie tworzeniu postawy badawczej itp.
Materiat edukacyjny pozbedzie sie wyobcowania i abstrakcji pod warunkiem
reorientacji procesu edukacyjnego adekwatnie do potrzeb uczacych sie,
pielegnowania ich wewnetrznego, twérczego rozwoju. Uczniow trzeba nie tyle
nauczac¢, co zacheca¢ do procesu uczenia sie, tworzenia wiedzy, kreujac takie
sytuacje pedagogiczne, w ktorych beda mogli sie czego$ nauczy¢. W takich
warunkach sfera edukacyjna powréci do rozumienia cztowieka jako pewnej
monady. Glowng umiejetnoscig, ktérg winna wspiera¢ instytucja edukacyjna,
jest zdolnoS¢ do samodzielnego poszukiwania i przetwarzania informacji,
ksztatcenia sie przez cate zycie. Jest to proces tworczy, ktory wymaga nowego
sposobu myS$lenia i strategii zachowania oraz wymaga korekt w

metodologicznych zasadach nowoczesnej dydaktyki.
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