Przemystaw Biela

Wychowanie a wartosci.
Geneza i rozwoj pedagogiki kultury, edukacji kulturalnej oraz
edukacji aksjologicznej

Pedagogika kultury zrédtowo nawigzuje do greckiej tradycji paider i rzymskiej
humanitas, bedacej ksztatceniem osobowos$ci cztowieka, w oparciu o wartosci i dobra
kultury. Natomiast, jako niejednolity nurt pedagogiczny, powstaje w Niemczech, na
poczatku XX wieku. U jej zrédet lezy gtownie filozoficzna my$l Wilhelma Diltheya (1833-
1911), syntetyzujacego mysl idealistyczna Georga W. F. Hegla (1770-1831) i romantyczna
Friedricha Schleiermachera (1768-1834). Wsr6d inicjatoréw i krzewicieli kierunku
wymienia si¢ ponadto przedstawicieli badenskiej szkoly neokantystéow: Wilhelma
Windelbanda (1848-1915) i Heinricha Rickerta (1863-1936) oraz Edwarda Sprangera (1882-
1936), Theodora Litta (1880-1962), Georga Kerschensteinera (1854-1932).

Wilhelm Dilthey, dzigki opracowanej metodologii, uprawomocnil pedagogike
kultury jako dyscypling w dziedzinie nauk o duchu — niem. Geisteswissenschaften,
bedacej wyrazem antynaturalistycznego buntu, dokonujacego si¢ w naukach
humanistycznych na przefomie XIX i XX wieku. Obok terminu pedagogika kultury
(Kulturpidagogik), wystepuje réwniez — szczegélnie w tradycji niemieckojezycznej —
okreSlenie pedagogika Iudzkiej duchowosci (geisteswissenschaftliche Pidagogik),
bedace terminem o zdecydowanie wigkszym zakresie, a takie pedagogika
humanistyczna lub personalizm humanistyczny, czy pedagogiczny (pedagogika
personalistyczna)'.

Oryginalna hermeneutyczna koncepcja filozofii zycia Diltheya, jako podstawa
pedagogiki kultury, ujmowata cztowieka w sposdb catoéciowy, nie redukujac go do
jakiego$ wybranego aspektu. Uwazat on, iz duchowos$¢ cztowieka, w ktorej kumulowaly
si¢ wszystkie obszary ludzkiego Zycia, nalezy poznawac i czyniC zrozumiata, a nie, jak
czynit to pozytywizm i naturalizm, naukowo wyjasniac.

Bazujac na filozofii kultury, rozwazajacej istot¢ Swiata i czfowieka oraz jego
miejsce w Swiecie, pedagogika kultury ,,(...) to przygotowanie ludzi (poszczegdlnych

jednostek) do aktywnego, tworczego udziatu w zZyciu kulturalnym, to wprowadzenie w

1Por. S. Woloszyn: Nauki o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba zarysu encyklopedycznego.
Warszawa 1993, s.43, a takze; Tenze: Jakg pedagogike uprawiamy?W: Kultura, wartosci, ksztafcenie.
Ksigga dedykowana Prof. Januszowi Gajdzie. Torun 2003, s.27.
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$wiat ponadindywidualnych wartoéci, przyswajanie ich, ksztaltowanie ideatu kultury,
wzbogacanie i rozwijanie sit duchowych”?. Sama z kolei ,,(...) kultura (literatura, sztuka,
nauka, religia, obyczaj, instytucje spofeczne) zostata uznana za pewnego rodzaju kod, w
ktérym wyrazona jest prawda o ludzkim Zyciu. Godnos$¢ cztowieka zasadza si¢ wigc na
fakcie, ze jako jedyna istota ma charakter kulturowy, a jednoczesnie, dzigki kulturze,
moze zyskiwac¢ pelniejsze rozumienie wlasnej egzystencji i w tym sensie wzbogacac

wlasng osobowo$é”’.

To wlasnie ,,(...) dobra kulturowe, poszerzajac $wiadomos¢
cztowieka, wprowadzaja go w $wiat wartoéci i kreuja nowe rozumienie zycia (...)”",
stajac si¢ droga samopoznania oraz zglebiania tajemnicy Drugiego. Zadanie i cel
pedagogiki kultury wyznacza wspomaganie procesu ksztatcenia cztowieka, poprzez jego
spotkania z obiektywnymi dobrami (warto$ciami) kultury, dajacymi poczatek
moralnosci, prawu, filozofii, sztuce, religii. Dlatego stusznie zauwaza Bogustaw Milerski,
iz ,,(...) pedagogiczne znaczenie kultury wynika nie tyle z istnienia jakiego$ spofecznie
zaakceptowanego kanonu wiedzy kulturowej, ktory z tego wzgledu nalezatoby odtwarzac
w procesach edukacji, ile przede wszystkim z uznania postaci kulturowych za rodzaj
klucza hermeneutycznego, umozliwiajacego jednostce rozumienie réznych form Zycia
ludzkiego, a zarazem stanowigcego przestanke jej zadomowienia w $§wiecie, kreatywnego
i twérczego rozwoju oraz dokonywanych przez nig wyboréw”’.

Zdaniem Karola Kotlowskiego, kazda dziatalno$¢ pedagogiczno-wychowawcza
jest ukierunkowana na okreslone wartoéci, bedace z kolei elementarnym wyznacznikiem
pedagogiki kultury. Pisatl: ,,Wychowujac dzieci i mlodziez, staramy si¢ zawsze osiagnac
jakis cel, (...) jakas$ wartos¢ dla spoteczenstwa lub jednostki, albo tez jednego i drugiego.
W tym sensie nie ma pedagogiki »bezwartosciowej« (...)”°. Nalezy zatem przedstawi¢ w
ogolnym zarysie problem rozumienia wartosci, ktéore beda odgrywac istotng role w
dalszych rozwazaniach.

Termin ,,warto$¢” w postaci odrebnej kategorii i przedmiotu odr¢bnej dyscypliny
filozoficznej, wszedl do jezyka naukowego pod koniec XIX wieku. Do tego czasu
zastgpowany byt terminem ,,dobro”, wchodzacym w obszar problematyki moralnej —
etyki. Nie sposob podac jedna, wyczerpujaca definicje wartoséci. Spory rozciagaja si¢ od
subiektywizmu, przez relatywizm, az do obiektywizmu i absolutyzmu. Trudno wigc o

jedna klasyfikacje wartos$ci, hierarchizacje¢ ich i opis fadu aksjologicznego. W niniejszym

2J. Gajda: Pedagogika kultury w zarysie. Krakéw 20006, s.17.

3 B. Milerski: Pedagogika kultury. W: Pedagogika. Red. Z. Kwieciniski, B. Sliwerski. Warszawa 2003, s.226.
4 Tamze, s.227.

5 Tamze, s.220.

¢ K. Kottowski: Filozofia wartosci a zadania pedagogiki. Wroctaw-Warszawa-Krakow 1968, s.33.
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artykule problematyka aksjologiczna be¢dzie rozpatrywana z perspektywy dominujacej w
nurcie pedagogiki kultury.

Niemiecka filozofia humanistyczna, ktora legta u podstaw pedagogiki kultury
»(+..) wyrézniata wéroéd absolutnych wartos$ci cztery zasadnicze kategorie: dobra, prawdy,
pigkna i $wietoéci (...)”". Prawda, dobro i pigkno zostaly uznane za wartoéci podstawowe
w klasycznej filozofii bytu, z ktérych prawda, jako Zzrédto uczciwej postawy, zdolnosci do
demaskowania demagogii i zaklamania, staje si¢ podstawa, umozliwiajagca osiaganie
innych warto$ci. Ich istnienie w sposob charakterystyczny dla dziedzictwa pedagogiki
kultury ujmuje Zofia Matulka: ,,Warto$ci (...) maja charakter obiektywny, tzn. iz
warto$cig nie jest co$ dlatego, ze wywoluje u cztowieka zainteresowanie, upodobanie,
pragnienie posiadania, lecz wtasnie dlatego, Ze jest wartoSciowe — wywotuje wymienione
przezycia”®. Ta sama autorka podkreéla réwniez, Ze aby zostaly urzeczywistnione:
»Wartosci muszg byC najpierw rozpoznane przez czlowieka, poznane, dzigki czemu
wywoluja zainteresowanie, uczuciowe zaangazowanie, a nastgpnie dazenie do nich,
wybor wyrazajacy si¢ poprzez $swiadome decyzje woli. Wola bowiem jest ta wladza
cztowieka, przez ktéra przyjmuje on wartosci”’. Zdaniem Janusza Czernego natomiast,
za wyborem okreslonych warto$ci stoi sumienie kazdego cztowieka, ktore ,,(...) najlepiej
podpowiada, jakie postawy i rozwigzania aksjologiczne powinien on przyjaé”".

Internalizacja warto$ci dokonuje si¢ przede wszystkim poprzez $wiat kultury,
bedaca sfera aksjologiczng — przestrzen wychowania i wzrastania. Hierarchia warto$ci
ksztaltuje si¢ z wiekiem; u dziecka najwazniejsza rol¢ spelnia przyjemnos¢, ktorej
zrodtem jest najczeSciej zabawa, natomiast u osoby dorostej, dojrzatej aksjologicznie,
celem staja si¢ warto$ci ze sfery sacrum, transcendentalia: prawda, dobro, pi¢kno i
swietos¢, ktore bedac wartoSciami uniwersalnymi (nienaruszalnymi), gwarantujg
cigglos¢ kulturows, a takzie trwalo$¢ tozsamosci cztowieka, i mimo réznych innych
hierarchii oraz kierunkéw aksjologicznych o odmiennych koncepcjach, sa postulowane
jako aksjonormatywny fundament spoteczenstwa pluralistycznego. W tej kwestii
stanowisko jest jednoznaczne: ,,Prawdziwe wychowanie, nieskazone Zadnym rodzajem

interesownos$ci, zmierza zawsze do zorientowania czfowieka na wartoéci uniwersalne,

ktore sa jednakowo pozadane i ostatecznie korzystne tak dla jednostki, jak i dla

7' Tamze, s.50.

8 Z. Matulka: Wartosci u podstaw wychowania personalistycznego. W: Wychowanie personalistyczne. Red.
F. Adamski. Krakow 2005, s. 227.

9 Tamze, s.226-227.

10 J. Czerny: Zagrozenia wychowawcze we wspofczesnym swiecte. Katowice 1999, s.89.
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spofecznosci ludzkich, ale wymaga ono jakiego$ wysitku takze ze strony wychowanka”".

Natomiast relatywizm i subiektywizm aksjologiczny jest odwréceniem si¢ od prawdy o
cztowieku jako istocie moralnej, potegujacym zjawisko falszywie pojetego pluralizmu, w
ktérym ,,(...) nie ma obiektywnej prawdy, skoro nie ma obiektywnej hierarchii wartosci,
to wszystko staje si¢ wzgledne, a dobro i zfo moralne ludzkiego dziatania zalezy jedynie
od sytuacji. Relatywizm moralny i sytuacjonizm etyczny oznacza uznanie, ze kazda
sytuacja egzystencjalna jest jedyna w swoim rodzaju (...)”">. W tym samym tonie brzmi
uwaga Stanistawa Rucinskiego: ,,(...) wezwania do pluralizmu, wedle ktérego kazdy
ustanawia dla siebie swoj system wartosci, jakoby majac do tego prawo, s3 wlasciwie
rezygnacja z wartosci. (...) Pojscie ta droga oznacza programows rezygnacje¢ z
poszukiwania warto$ci bezwzglednych, ktére zostaja w ten sposob zdegradowane do

r 9913

upodoban””. Mieczystaw Y.obocki zaznacza: ,,(...) warto$cig jest to wszystko, co uchodzi
za wazne i cenne dla jednostki i spoteczenstwa, co jest godne pozadania i moze stanowic
cel dazen ludzkich. (...) akceptowana warto$¢ nie moze pozostawaC w sprzecznosci z
dobrem wspélnym” ™.

Pedagogika kultury byta w swym zalozeniu zaréwno teorig ksztalcenia, jak i
samoksztatcenia oraz samorozumienia poprzez warto$ci zakorzenione w kulturze, z
uwagi na co podejmowano apel o przejecie przez wychowawcow i wychowankoéw
odpowiedzialnosci za jakoS¢ tychze procesow, konstytuujacych ludzka moralnos¢ i
humanistyczny wymiar zycia.

Edukacja kulturalna - ksztattujaca si¢ w latach 80-tych ubiegtego stulecia - jako
subdyscyplina pedagogiczna o szerokim zasiggu, uwazana jest natomiast za wspofczesna
form¢ i kontynuacj¢ pedagogiki kultury”, nawigzujaca takze do wychowania
estetycznego. Rozumiana jest jako ,,(...) ksztaltowanie umiejgtnosci zachowywania
refleksyjno-krytycznego dystansu wobec ofert §wiata i samego siebie, a jednoczesnie
wspomaganie ksztaltowania postawy zaangaziowanej w mozolne budowanie wlasnej
916

drogi zZycia i rozwoj osobowy, a takze spelnianie powinnosci wobec spofeczenstwa

Dzigki temu stojac na strazy wartosci kultury postrzegana jest jako droga humanizacji

11§, Lach-Rosocha: Problemy wychowania moralnego w duchu pedagogiki kultury. W: Pedagogika kultury
— wychowanie do wyboru wartosci. Red. Tenze. Krakow 2003, s.47.

12 Tamze, s.44.

13 8. Rucinski: Wychowanie pozbawione aksjologicznego odniesienia. W: Edukacja wobec dylematow
moralnych wspofczesnosci. Red. F. Adamski, A. M. De Tchorzewski. Krakow 1999, s.25.

14 M. Lobocki: Wartosci tworzywem wychowania. W: Wychowanie chrzescijariskie a kultura. Red. M.
Nowak, T. Oz6g. Lublin 2000, s.72.

15 Por. np. S. Woloszyn: Pedagogika kultury nie wymaga restytucyi — jest Zywa. W: Pedagogika kultury.
historyczne osiggnigcia, wspofczesne kontrowersje wokdt edukacji kulturalnej, perspektywy rozwoju. Red.
J. Gajda. Lublin 1998, s.17-19.

16 D. Jankowski: Pedagogika kultury. Studia i koncepcja. Krakow 2006, s.8.

58



wspotczesnego Swiata, zagrozonego spotegowanym relatywizmem i
konsumpcjonizmem. Uwzgledniajac réwniez zmiany zachodzace w globalnym $wiecie,
takie jak przenikanie si¢ kultur, czy zawrotny rozwoj techniki, skierowana jest nie tylko
na ksztatcenie dzieci i mlodziezy, ale na ustawiczne towarzyszenie kazdemu
cztowiekowi, bedacemu dobrem dla spofeczenstwa. W zakres edukacji kulturalnej
wchodzi ponadto dziatalno§¢ praktyczna, poswigcajaca uwage m.in. warto$§ciowemu
spedzaniu czasu wolnego, potocznie kojarzacego si¢ ,,(...) z nicnierobieniem,
uwolnieniem od »przeklefistwa« niechcianej i nielubianej pracy czy nauki (...)”". W
obrebie samej edukacji kulturalnej, Dzierzymir Jankowski wyréznia nastepujace jej
koncepcje'®:

a) edukacja estetyczna; najbardziej rozpowszechniona, skupiajaca si¢ na
zadaniach rodziny, szkoly, placowek i instytucjach pozaszkolnych,
odpowiadajacych za proces wychowania estetycznego, gtéwnie dzieci i
mtodziezy,

b) edukacja humanistyczna, obejmuje ksztalcenie wprowadzajace w $wiat
warto$ci i duchowy wymiar cztowieka, uwzgledniajac jego podmiotowy
charakter. Edukacja humanistyczna czerpie z filozofii dialogu i akcentuje
refleksje nad samoksztatceniem,

c) wychowanie do uczestnictwa w kulturze symbolicznej, celem niniejszej
koncepcji jest ksztalcenie tworczego, refleksyjnego i aktywnego uczestnika
kultury jako jej wspotkreatora.

Koncepcja edukacji kulturalnej jako wychowania do uczestnictwa w kulturze
symbolicznej, jest animacja kulturalna, ktéra narodzita si¢ juz w latach 60-tych we
Francji. Powstata jako krytyka upowszechniania kultury wysokiej i miata by¢ ,,(...) Zywa
dziatalnoécia na rzecz rozwoju swojego S$rodowiska spolecznego, zbiorowym
przedsiewzigciem urzeczywistniajagcym wartosci lokalne, regionalne, stanowigce o ich
tozsamosci w calym spoleczenstwie; instrumentem kreacji czfowieka i rzeczywistosci

nowej, niepodporzadkowanej rzeczywistosci istniejacej”"”

. Animacja kulturalna staje si¢
wiec praktycznym urzeczywistnianiem idei pedagogiki kultury i sprowadza si¢ do ,,(...)
odkrywania i wyzwalania potencjatéw tworczych tkwiacych w jednostkach i grupach,
pobudzania ich aktywnos$ci i kreowania twoérczych postaw. Animacja glosi idee (...)

wiary w kazdego czlowieka i jego potencjal tworczy. Koncentruje si¢ na cztowieku jako

17 Tamze, s.23.

18 Por. tamze, s.24-35.

19W. Zardecki: Klasyczna pedagogika kultury w Polsce a animacja kulturalna — wybrane problemy. W'
»Pedagogika kultury” 2005, T'.1, s.164.
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osobie, uznaje jej indywidualng aktywno$¢ za warto$¢ autoteliczna, wspomaga rozwoj tej
aktywno$ci””. Zgodnie z tym, animacja kulturalna opowiada si¢ za wizja spoteczenistwa
w petni demokratycznego i obywatelskiego.

Edukacja aksjologiczna z kolei, wchodzaca wraz z wychowaniem do wartosci w
szerszy zakres ksztalcenia aksjologicznego, jest ,(...) nauczaniem o sposobach
traktowania warto$ci, warto$ciowania, o sposobach ich uzasadniania, a takze o

! Tak rozumiana

uwarunkowaniach i konsekwencjach réznych postaw wobec wartoéci”?
edukacja aksjologiczna jest realizowana np. w sposéb sformalizowany w ramach
przedmiotu szkolnego lub akademickiego. Natomiast wychowanie do wartosci
ujmowane jest jako ,,(...) wprowadzanie i uzasadnianie konkretnego sposobu myslenia o
warto$ciach oraz okreslonego doboru wartosci jako podstaw ksztaltowania si¢ orientacji

29922

catozyciowej”™, jest odnoszeniem ,,(...) dzialan wychowawczych do okreslonych

koncepcji wartoéci i wartosciowania (...)”*

. Jest to obszar inspiracji np. dla obrania
kierunku i charakteru ksztatcenia, ktérego neutralno$¢ antropologiczno-aksjologiczna
jest w zasadzie nieosiggalna, o czym bedzie jeszcze mowa. Katarzyna Olbrycht dostrzega
istotng wspoélzaleznos¢ edukacji aksjologicznej i wychowania do wartos$ci: ,,Harmonijne
ksztatcenie w obu obszarach (...) ma prowadzi¢ do dojrzatosci aksjologicznej, na ktora
sktadaja si¢ kompetencja, $wiadomos¢ i mozliwie konsekwentna postawa

aksjologiczna”?.

Autorka wyréznia zasadnicze cele i zadania wychowania
ukierunkowanego na wartosci, ktore sa skierowane ,,(...) na przekaz i uwewnetrznienie:
1) konkretnych wartosci; 2) okreslonych orientacji aksjologicznych; 3) okreslonych
hierarchii i systemow wartos$ci; 4) gotowosci i umiejetnosci kierowania si¢ okreslonymi
warto$ciami w konkretnych sytuacjach i strategiach Zyciowych. (...) moze ono
przyjmowac wersj¢ mocniejsza, zakladajaca uczenie okreslonych wartosci, badz stabsza
— wskazywania i zachecania do ich realizacji””. Odnoénie do celéw wychowania do
wartoéci Katarzyna Olbrycht pisze réwniez 0*:

a) przystugujacych osobie wartoéciach (godnos¢ i oddajace jej sprawiedliwosc

szacunek, mitos¢, solidarnosc);

20 B. Jedlewska: Animacja spofeczno-kluturalna w nurcie wspofczesnej pedagogiki kultury. W:
»Pedagogika..., s.183-184.

2 K. Olbrycht: Prawda, dobro 1 pigkno w wychowaniu cztowieka jako osoby. Katowice 2002, s.89.

22 Tamze, s.95.

23 Tamze, s.89.

2 K. Olbrycht: Miejsce koncepcji cztowieka w edukacji ku wartosciom. W: Edukacja ku wartosciom. Red.
A. Szerlag. Krakéw 2004, s.61.

25 Tamze, s.61.

26 Tamze, s.66.
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b) warto$ciach, na ktére powinna orientowaC swoje zycie, zeby w pelni
zrealizowa¢ swoje mozliwosci (wartosci poznawcze, moralne, estetyczne,
warto$ci sacrum);

c) wartoSciach, ktére chronia  osobowe funkcjonowanie (pokoj,
sprawiedliwos¢, rownos¢, rodzina, praca).

Wychowanie do wartos$ci (ksztattowanie aksjologiczne, aksjologiczny wymiar
pedagogiki, dydaktyka wartosci) jest zatem edukacja przekazywania mozliwie
obiektywnego wzorca aksjologicznego o charakterze uniwersalnym, ksztaltujaca
Swiadomos$¢ o transcendentaliach, w ktorej ,,(...) na plan pierwszy wysuwaja si¢ normy
poznawcze — metoda rozpoznania i okreslania zjawisk, ktore naleza do §wiata warto$ci.
Przyjmujemy fundamentalne znaczenie prawdy — prawda musi by¢ celem i $rodkiem
przekazu dydaktycznego””’. Za sprawa jej wystegpowania ,,(...) w nauczaniu — uczeniu si¢

staje si¢ mozliwe zrozumienie, czym jest uniwersum warto$ci””

. Zdaniem Bogustawa
Zurakowskiego pedagogika aksjologiczna (wychowanie do wartoéci) powinna ,(...)
uwzglednia¢ propozycj¢ rozumienia wartosci (czym jest warto$¢) oraz wiedz¢ o hierarchii

wartoéci i wzajemnym uwarunkowaniu poszczegélnych dziedzin wartoéci””

. Ma si¢ to
dokonywa¢ w atmosferze wolnosci, warunkujacej przyjecie wartosci, dlatego tez edukacja
aksjologiczna ma mieé charakter wychowania do wyboru wartosci®, ktére po doznaniu i
zrozumieniu zostaja urzeczywistniane. Edukacja aksjologiczna, postulujaca wychowanie
do wyboru wartos$ci, zaktada do mozliwie osiaggalnego stopnia neutralno$¢ aksjologiczna,
umozliwiajaca wolny wybdr wartosci, jednak nie upowaznia do wybiérczego relatywizmu
wzgledem wartosci w procesie wychowania. Stanowisko obiektywizujace bowiem
przyjmuje pewng hierarchi¢ warto$ci, zgodna z okreslong i przyjeta koncepcja cztowieka
(np. koncepcja personalistyczna), w ktorej wskazywanie uznawanych hierarchii wartosci,
wraz z ich argumentacja, nie jest ich doktrynalnym narzucaniem: ,,W postawie
personalistycznej wskazywanie innym uznawanych przez siebie wartosci, z jasnym
uzasadnieniem ich wyboru, nie jest tozsame z ich (...), wymuszaniem, nie méwigac juz o

kamuflowanym »wdrukowywaniu«””.

Zwraca na to uwage takze Janusz Czerny,
uwazajacy, iz neutralno$¢ aksjologiczna jest mozliwa, ,,(...) jezeli programowo

pedagogika aksjologiczna bedzie realizowata jedynie zbiér warto$ci duchowych, takich

21 B. Zurakowski: Wychowanie do wyboru wartosci. W: Wychowanie personalistyczne..., s.283.
28 Tamze, s.283.

2 Tenze: Wartosci 1 antywartosci w wychowaniu. W: Edukacja wobec..., s.70.

30 Tenze: Wychowanie do..., s.285.

31 K. Olbrycht: Stosunek pedagogow do wartosciowania. W: Edukacja wobec..., s.77.
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jak: godno$é ludzka, wrazliwoéé, mitosierdzie, dobroé¢ (...)”*. Rodzi si¢ w ten spos6b
pewien uniwersalizm aksjologiczny, obecny np. w etyce humanistycznej, wolny od
wplywoéw ideologiczno-politycznych, kulturowych, czy religijnych, sprzyjajacy wi¢zom
spofecznym. Istotna role w tym aspekcie edukacji odgrywa znaczace rozumienie
tolerancji: ,,Jesli uznajemy, iz wychowanie jest procesem ukierunkowanym na okreslone
warto$ci, w tym na rozwoj czfowieka jako osoby, tolerancja staje si¢ wyrazem, a $cislej —
jednym z wyrazow miltosci. Przyjmuje charakter pozytywny — jako otwarcie si¢ na innego,
zaakceptowanie go ze wzgledu na jego autonomiczng osobowa warto$¢. Nie oznacza
indyferentyzmu i rezygnacji z dziatania w imi¢ obrony tejze »inno$ci«. Zaktada wyrazna
deklaracj¢ przyjmowanych podstawowych wartoSci oraz uczciwe ustalenie granic
uprawnieni i wymagan wobec wszystkich uczestnikéw procesu wychowawczego””.
Podobnie problem ujmuje Mieczystaw Lobocki, uznajacy wychowanie do wartosci, jako
swiadome i celowe wprowadzanie wychowankéw w §wiat wartosci, za sztuke
wychowania, dazaca do ,,(...) umiejetnego wyposrodkowania pomiedzy dyrektywnym i
niedyrektywnym oddzialywaniem wychowawczym, a tym samym zachowania daleko
idacego umiaru w stosowaniu wobec dzieci i mlfodziezy swobody i przymusu”*.
Bogustaw Zurakowski podkreéla i zwraca uwage, iz urzeczywistnianie wartoéci nalezy
odnosi¢ do Prawdy, Dobra i Pigkna, w przeciwnym razie kultura ulegataby
samozagladzie®. Wartoéci te, wybierane w procesie wychowania, budza zdecydowanie
najmniej kontrowersji.

Podsumowujac, edukacja aksjologiczna zmierza do pomnozZenia wiedzy
aksjologicznej, natomiast wychowanie do wartosci dazy do wypracowania wrazliwos$ci i
dojrzatosci aksjologicznej™.

Wspotczesna mysl pedagogiczna rozszerzyla zakres samej pedagogiki kultury,
przyjmujacej rézne formy i odmiany, np. wychowanie moralne, estetyczne, artystyczne,
spoteczne, narodowe, edukacj¢ mi¢dzykulturows, medialng. Dokonuje si¢ to za sprawg
szeroko ujetej kultury jako ,,(...) cafoksztaltu warunkéw zycia ludzi, ktére oni sami
ksztaltuja, jak i idealéw i warto$ci, ktore przyswajaja, wytwarzajg i ktorymi si¢ kieruja w
procesach rozwijanej aktywnosci””’, dzigki czemu pedagogika kultury jest wcigz otwarta

subdyscypling, wymagajaca i poszukujaca nieustannych uzupetnien oraz wzbogacania o

32J. Czerny: Zarys pedagogiki aksjologicznej. Katowice 1998, s.98.

33 K. Olbrycht: Tolerancja a wychowanie. W: Edukacja aksjologiczna. O tolerancji. T.3. Red. Tenze.
Katowice 1995, s.81.

34 M. Lobocki: Wartosci..., s.73.

35 Por. Tamze, s.72.

36 Por. K. Olbrycht: Prawda..., s.95.

37 B. Zurakowski: Humanizm pedagogiki kultury. W: Pedagogika kultury — wychowanie do..., s.11.
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powstajace teorie humanistyczne. Koncentrujac si¢ ,,(...) na rozwazaniach filozoficznych,
gtéwnie teleologiczno-aksjologicznych, oraz na krytyce humanistyczno-pedagogiczne;j
(...)”%, jest poddawana systematycznej aktualizacji, a nawet rewizji, aby tylko umiejetnie
odczytywac ,znaki czasu”, co mozemy uchwyci¢ w jej kolejnych, prezentowanych
formach; edukacji kulturalnej, edukacji aksjologicznej, czy animacji.

Reasumujac, szeroko ujeta pedagogika kultury, za cel stawia sobie ,(...)
ksztaltowanie cztowieka o wysoko rozwinigtej kulturze i poczuciu warto§ciowosci Swiata,

ktéry uznaje zwlaszcza wartosci o charakterze obiektywnym””.

38 D. Kubinowski: Pedagogiczne myslenie humanistyczne jako kategoria metodologiczna. W: Metodologia
pedagogiki zorientowanej humanistycznie. Red. tenze, M. Nowak. Krakéow 2006, s.176.
39 B. Zurakowski: Humanizm pedagogiki..., s.13.

63



