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Demokracja — patriotyzm — wychowanie dla pokoju
w pedagogice kultury Sergiusza Hessena
sy Prawda o epoce nie lezy nigdy w niej samej,
w jej wlasnej samoswiadomosci — lecz zawsze

poza nig w tym czym epoka ta jest brzemienna,
co dojrzewa w niej jako ksztalt przyszto§ci”*.

Wychowanie dla pokoju widziane oczyma pedagoga jest czyms$ zupelnie innym niz
zabiegi politykéw — podobnie jak nie da si¢ postawi¢ znaku réwno$ci miedzy ideologia a
wychowaniem, co uswiadomil sobie juz po6t wieku temu Hessen — tu chodzi o co$
glebszego i bardziej uniwersalnego, o pelni¢ osobowosci, ktorej stronami s3a: podstawa
tolerancji, mitoséci, przyjazni, empatii. Koniunktura polityczna czy pedagogicznie
bezwartosciowa teoria walki klas nie stuza ksztattowaniu takich postaw. Systemy
totalitarne ze wzgledu na tkwigce w nich sprzecznosci ulegaja zazwyczaj szybkiemu
rozktadowi. Dotyczy to nie tylko minionego faszystowskiego i hitlerowskiego modelu
wychowania.

Na postawione w tytule zagadnienie mozna spojrze¢ z innej strony — mianowicie z
perspektywy idei wolnosci — na razie bez zaglebiania si¢ w tres¢ tego pojecia. Ono jest
gwarantem doskonalenia demokracji i ,,wieczystego pokoju”. Tak jak nie jest mozliwa
demokracja bez wolnosci, tak nie ma pokoju (agresja indywidualna lub zbiorowa) tam,
gdzie istnieje pozaprawny nacisk, nie ma tez patriotyzmu bez mitosci i tolerancji wobec
innych ludzi. Paszczyzna wychowania jest jedna z tych, ktére posrednicza w
transformacji etycznych i prawnych postulatéw w tresci zycia konkretnych jednostek.
Jednakze problematyka pacyfizmu w wychowaniu indywidualnym czy w ruchu
mlodziezowym ma niewielka warto§¢ wowczas gdy badania podejmuje si¢ tylko z tego
punktu widzenia. Wychowanie dla pokoju ma sens wéwczas, gdy zawiera si¢ w sposob
oczywisty w danym systemie czy pogladzie pedagogicznym. Dobra analogi¢ stanowi
problem moralno$ci cztowieka, ktéra nie moze bra¢ siebie za przedmiot — wyrazac sie

winna w przekroju catej aktywnos$ci cztowieka'.

* M. J. Siemek, W kregu filozofii, Warszawa 1984, s. 38.

1'W. Paulsen wyrazit t¢ mysl krotkim aforyzmem: ,,wychowanie bedzie bardziej obyczajowe, religijne czy
polityczne im mniej si¢ bedzie to podkreslato”. W. Paulsen, Frefe Erziehung, freie Erzieher, ,Die
Erziehung” 1928, s. 533.
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Motywy platonskie i kantowskie naleza do waznych sktadnikéw systemu
pedagogicznego Hessena i niewatpliwie zawazyly na postawionych wyzej zagadnieniach.
Z Platonem dzielit on przekonanie o pedagogicznych funkcjach polityki, bowiem ta
mprawdziwa” roéznita si¢ od ,,pospolitej” swa zdolnoéciag naprawy, wychowania,
uwznio$lenia ludzi. Po kantowsku natomiast — doktadniej w duchu neokantyzmu Paula
Natorpa — rozwijat ideg socjalizmu prawnego’.

Hessen szczegodlnie interesowal si¢ etyka kantowska, a stynny imperatyw
kategoryczny stal si¢ osig aksjologii pedagogicznej jego koncepcji pedagogiki kultury.
Pacyfizm Kanta — deontologiczny — wpltynal na niedogmatyczne i zarazem dialektyczne
stanowisko Hessena, a idea niesprzecznosci mig¢dzy moralnoscig i politykg (prawo
wykonawcze) zostata twoérczo podjeta przez niego m.in. w pedagogice ogdlnej,
poréwnawczej, w historii doktryn pedagogicznych. Neokanty$ci, do ktorych nalezal
omawiany pedagog, postrzegali etyke kantowska jako etyke wspolnoty, a prawa moralne
stawiali wyzej ponad normami prawnymi. Stosunek praw moralnych do legalnych byt
wedlug nich analogiczny jak stosunek zasady bezwzglednej wolnosci do zasady
mozliwego  przymusu’. Powyzsze zaleznoéci  uksztattowane w  kregu
antypozytywistycznej filozofii humanistycznej podlegaly empirycznej weryfikacji na
gruncie badan pedagogicznych.

Ewolucja tworczosci Hessena — do filozofii, ktoérej ogniwami byli H. Rickert, W.
Windelband, P. Natorp, N. Hartmann, poprzez filozofie prawa do krytycznej pedagogiki
kultury — wchioneta w siebie problematyke prawa i panstwa. Postrzegat on cztery etapy
rozwoju panstwa: jego korzenie stanowit absolutyzm (XVIIIw.) i liberalizm (XIXw.), za$
formami bliskimi Hessenowi byly: neoliberalizm i socjalizm demokratyczny (XXw.)

Wkrétce po wydaniu ,,Podstaw pedagogiki”, bedac na emigracji, podjal Hessen
badania nad ewolucjg liberalizmu. Wyktadnia rozstrzygnie¢, do ktéorych doszedl byta
analiza idei wolno$ci. Z punktu widzenia socjalizmu prawnego wolnos$¢ nie oznaczata
swobod negatywnych. ,,Indeterministyczne pojecie wolnosci jako réwnej i jednakowe;j
dla wszystkich mozliwo$ci dowolnego dziatania zastgpuje si¢ teraz bardziej

wspoélczesnym i mniej mechanicznym rozumieniem wolnosci jako mozliwos$ci osobowej

2 Wyniesiona prawdopodobnie z neokantyzmu marburskiego idea socjalizmu prawnego i panstwa
korporacyjnego znana byta réwniez w przedrewolucyjnej Rosji (Hessen byt synem jednego z tworcow
partii Kadetow. Swiadczy o tym m.in. artykut S. Franka, w ktérym socjalizm prawny Hessena zostat
przedstawiony jako synteza socjalizmu i liberalizmu, a jego istot¢ stanowifo wprowadzenie do ideologii
socjalizmu idei prawa. S. Frank, Die russische Philosophie der letzten fiinfzehn Jahre, ,,Kantstudien” 1926,
T. 31, s. 103.

3 M. Szyszkowska, Neokantyzm, filozofia spofeczna wraz z filozofig prawa natury o zmiennej tresci, PAX
1970, s. 45, 66-67.
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TWORCZOSCI, w ktorej tylko osobowosé zdobywa samg siebie. Idea osobowosci i jej

mhaturalna nieprzenikliwos¢”

jest w stanie uzasadni¢ nie tylko sfer¢ swobod
negatywnych ale i pozytywnych obowigzkoéw spoteczenstwa (i kazdej jego czg¢éci) wobec
pojedynczych oséb”*.

W czasach, w ktorych Hessen tworzyt, idee demokratyczne S$cieraly si¢ z
demagogia panstw totalnych. Do tych ostatnich zliczal on faszystowskie Wlochy,
hitlerowskie Niemcy i bolszewicka Rosje¢. Panstwa te, zdaniem Hessena, byly produktem
degeneracji demokracji. Wyrazata si¢ ona w populizmie jako zwyrodniatej zasadzie
réwnosci, w orientacji na przecigtnego czltowieka lub grupe najbardziej labilng, w
wypaczeniu wolnosci wyboréw w ,$lepe glosowanie” i fanatyzmie ideologicznym,
ktérego skutki w nauce i o$wiacie trwaja do dzis. Tymczasem prawdziwa demokracja,
jak pojmowal ja Hessen, zorientowana byta na takie pojecie wolnosci, ktore nie moglo
si¢ oby¢ bez dynamicznie pojetej rownosci i braterstwa, ktére czasem nazywal on
solidarnoscia, czasem za$§ wyrazal pojeciem caritas — miloéci blizniego. Wolnosg¢,
ré6wnos¢ i braterstwo byly wiec w tej doktrynie trzema niezbywalnymi stronami osobowej
tworczosci. Warto§¢ wychowawcza zasygnalizowanej tu mysli jest niepodwazalna,
poniewaz to polityka jest funkcja wychowania osobowos$ci, a nie osobowos¢ funkcja
ideologii. Indywidualno$¢ cztowieka — w rozsadnych granicach twoérczej aktywnosci —
powraca do utraconej w panstwach totalnych godnosci. Wolno§¢ wychowanka, grupy,
ruchu mlodziezowego ma charakter pozytywny — oznacza realizacj¢ ich prawa do
godnego, autonomicznego i pelnego zycia. Nawet budzaca si¢ woéwczas, problematyka
»wychowania do wczaséw” Yaczyla si¢ z uznawanym przez Hessena pogladem, iz czas
wolny, analogicznie jak praca, winien by¢ zagwarantowany cztowiekowi prawemu”.

Charakter zwigzku miedzy ludzmi tak istotny dla wszelkich ruchéw i organizacji
decydowat, zdaniem Hessena, takie o istocie demokracji. W panstwie prawdziwie
demokratycznym pozytywna wolnos$¢ i rownos¢ domagajga si¢ réwnie pozytywnej wiezi
miedzy ludZzmi i ich wspéldziatania. Solidarno$¢ okazuje si¢ przeciwwaga egoizmu,
konformizmu, fanatyzmu klasowego. Wydaje si¢, ze kierunek rozumowania Hessena byt
nastgpujacy: nie odzegnujac si¢ od takich faktéw zycia spotecznego jak walka klas i ich

ideologie, czy istnienie nieréwnosci spotecznej i réznych form niewolenia, trzeba

4 S. Hessen, Problema prawowogo socjalizma, (Ewolucja liberalizma), ,,Sowriemiennyja Zapiski” 1924, T.
22, s. 279-280.

5 Prawo, do pracy, emerytury i maksimum wyksztalcenia — owe zalety panstwa demokratycznego — byly
pierwotnie sformulowane przez J.A.N. de Condorceta i w Konstytucji z 1793 r. Na poczatku XX wieku
wyrazali je, zdaniem Hessena, angielscy neoliberatowie, francuscy socjalistyczni radykaltowie, rosyjscy
liberatowie demokratyczni (P. Nowogrodcew, J. Pokrowski), stronnictwa demokratyczne w Niemczech.
Por. S. Hessen, Wspofczesna demokracja [W:] studia z filozofii kultury, Warszawa 1968, s. 332-336.
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postrzega¢ warto$¢ demokracji w obronie godnosci cztowieka i wzroscie jego praw.
Konsekwencja tego stanowiska byta teza, Ze przynaleznos$¢ do jakiejkolwiek grupy
spotecznej nie moze by¢ wyltaczna — dostrzegat to takze F. Znaniecki - udziat w wielu
przenikajacych si¢ wzajemnie uktadach spotecznych gwarantuje cztowiekowi wzgledng
niezalezno$¢. Dla Hessena réwniez panstwo podlegato tej zasadzie. Ta my$l rzuca nowe
$wiatlo na problem patriotyzmu. Panstwo zreszta nie stanowito dla niego zZadnej wybitne;j
warto$ci, podobnie jak idea narodu nie oznaczata nacjonalizmu.

Wydaje sig, ze problem patriotyzmu i internacjonalizmu najlepiej interpretowac z
punktu widzenia kategorii rozumienia i przezywania, ktére sformulowano na gruncie
humanistycznego nurtu filozofii kultury. Wedlug przedstawicieli tego kierunku — W.
Windelbanda, H. Rickerta, T. Litta ale takze i Hessena — $wiat warto$ci, kultury i
wyrazajace go niepowtarzalne przebiegi historyczne mozemy jedynie przezywac i
rozumie¢ wskazujac ich sens, znaczenie’. Obie kategorie s3 mozliwe tylko woéwczas gdy
zatozymy, Ze opierajg si¢ na tolerancji, otwartos$ci, empatii. Sg to wigec — jak powiedziatby
Hessen — duchowe podstawy patriotyzmu i internacjonalizmu. Proces wychowania
politycznego oznaczalby wchionigcie duchowej tradycji wtasnego kregu kulturowego,
przezycie i zrozumienie wtasnych korzeni. Internacjonalizm za§ — w tej interpretacji —
traci charakter sztucznej nadbudowy ideologicznej ze wszystkimi jej ograniczeniami — a
staje si¢ czym$ wrecz odwrotnym — ogarni¢ciem i uwznio$leniem istoty patriotyzmu.
Najpetniej te¢ mysl wyrazato ,kulturalistyczne” pojecie ksztatcenia — oznaczato
przezywanie, interioryzacje i wytwarzanie dobr kultury. Wyrastalo z wlasnego kregu
kulturowego ale dazylo do coraz to nowych i bardziej odlegtych kregéw kultury. Bez
konca. Ta naszkicowana zaledwie my$l tkwi implicite w Hessenowskiej teorii
wychowanie (napigcie i przezwyci¢zenie heteronomii przez anomi¢) czy w dydaktycznej
idei regionalizmu.

Jak widzimy jakos¢ demokracji wyznacza jako$s¢ wychowania politycznego i
postawy pacyfistycznej. Wracajac do Hessenowskiej analizy demokracji XX wieku warto
podkresli¢ jeszcze kilka jej ciekawych skfadnikéw. Pluralizm przynaleznosci grupowej
domagat si¢ wzrostu samorzadnosci przy jednoczesnym ograniczeniu samowoli wladzy
panstwowej. Zadaniem panstwa w demokracji jest ochrona warto$ci wyzszych
realizowana w plaszczyznie bytu spoftecznego. Za najcenniejsza warto$¢ w tej

ptaszczyznie uznal PRAWDE spoteczng — tj. prawo i sprawiedliwosc¢.

¢ M. Sekteta, Wspdlczesna niemiecka filozofia i pedagogika kultury, ,Kultura i Wychowanie” 1935/36, s.
236-253.
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Metoda strukturalna tak znamienna dla twoérczo$ci stricte pedagogicznej zostata
zastosowana takze i tutaj. Gloszenie pluralizmu w dziedzinie Zycia spotecznego i
organizacji panstwa mogloby ulec wypaczeniu w hermetyczny atomizm. Tymczasem
strukturalne ujecie problemu prowadzito Hessena do idei wielo$ci wewnatrz catosci’.
Panstwo demokratyczne kieruje si¢ ta idea miato akceptowac¢ autonomig¢ réznych
substruktur spofecznych, politycznych oraz dazy¢ do uniezaleznienie aparatu wladzy
panstwowej od aparatu politycznego. Materiatu faktograficznego dostarczaty m.in.
wtadza, badania poro6wnawcze nad systemami oSwiatowymi panstw demokratycznych i
totalitarnych. Cechg wyrdzniajaca panstwo demokratyczne miat by¢ wzrost regionalnych
samorzadow, funkcjonalny podzial wtadzy, nastawiat je bardziej do wewnatrz dla
zintegrowania spofeczenstwa ale i dla spirytualizacji wtadzy. Cechy te stanowig —
zdaniem Hessena podstawe ,,pacyfizmu’ demokracji.

»nPodstawg praw cztowieka i obywatela” byta filozofia afirmujaca realno$¢ ducha i
warto$¢ jednostki. Lecz w plaszczyznie natury mozna poznac¢ jedynie obowiazki
cztowieka. By pozna¢ prawa trzeba dojs¢ do pewnej subtelnej granicy, poza ktora
ujawnia si¢, Ze natura jest zakorzeniona w tym, co juz natura nie jest [...] Wolnos$¢ jest tu
zrodtem twoérczosci, nie dogmatem, réwno$¢ — godnoscia cztowieka nie zawi$cia,

braterstwo — wspétudziatem w realnoéci duchowej, nie ,,catoscia spoteczna”®

. Usitujac
zakorzeni¢ demokracj¢ i jej atrybuty w warto$ciach wyzszych i nierelatywnych poszed?t
Hessen zbyt daleko. Sadzil bowiem, Ze mozna unikna¢ ideologicznej absolutyzacji
cztowieka wtedy, gdy 6w cztowiek wyjdzie poza samego siebie i uzna realnos¢ i
irracjonalno$¢ absolutu. Sa to pewne echa teokracji W. Sofowjowa, cho¢ oponowal
przeciw mistycyzmowi demokracji. Nasycenie demokracji wiarg religijng miato stuzyc
wznowieniu podmiotowos$ci, autonomii, solidarnosci jednostek.

Hessen byl przede wszystkim pedagogiem, wigc interesujaca si¢ wydaje jego
interpretacja probleméw demokracji, patriotyzmu i pacyfizmu na gruncie badan
pedagogicznych. Niewatpliwie zgodzitby si¢ on z A. Fourierem, Ze wychowanie

przygotowujace do  okreslonego ustroju  panstwowego jest ~wychowaniem

7 Zasada struktury wg Hessena oznaczala obecno$¢ 3 momentéw — cafosci (totalnosci), hierarchii i
autonomii. Dzigki nim zasada ta bronita si¢ przeciw relatywizmowi i subiektywizmowi takze w zakresie
pojmowania demokracji. Hessenowska koncepcj¢ panstwa mozna wyrazi¢ nastgpujaca formuta: wzgledna
samodzielno$¢, maksymalne kompetencje. Por. S. Hessen, Zagadnienie autonomii ksztafcenia, ,,Ruch
Pedagogiczny” 1934/35 nr 7, s. 245-255; nr 8, s. 285-292; nr 9, s. 325-335

S. Hessen, Zasada totalnosci w pedagogice, Chowanna 1935, s. 1-7

S. Hessen, O pojeciu struktury w pedagogice, Chowanna 1936, s. 145-151; s. 193-203

8 8. Hessen, O demokracji, ,,Przeglad Wspotczesny” 1935, nr 155, s. 328. Cala ta rozprawka wydaje si¢ — w
dobie przemian w ,,obozie” socjalistycznym — niezta diagnoza minionego 40-lecia, oraz interesujaca
propozycja dla wspétczesnych.
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dogmatycznym’. Wiernoéci neoliberalnym zasadom — szczegélnie prawa do ksztatcenia —
towarzyszyto niebezpieczenstwo monopolu panstwa w dziedzinie o$wiaty. Przeciwwage
stanowita, r6znie zreszta pojmowana, wolno$¢ umozliwiajaca réznicowanie si¢ systemow
oswiatowych. Ich szeroka analize¢ i zarazem kwalifikacje przeprowadzit Hessen w
obszernej rozprawie zatytutowanej Kritische Vergleichung des Schulwesens der anderen
Kulturstaaten [w:] Handbuch der Pidagogik, Langensalza 1928. Jako zasadg tej
klasyfikacji przyjat ide¢ prawa tworzac szereg poczawszy od systemoéw najbardziej
demokratycznych po najbardziej zacofane. Najprostszym tego sprawdzianem byty
konstytucje narodowe z okresu mi¢dzy wojnami. Te panstwa, ktore ksztattowaty os§wiate
w duchu Nowego Wychowania, poszerzyly treS¢ pojecia wolnosci do prawa do
ksztalcenia. To, zdaniem Hessena, pociggato konieczno$¢ zagwarantowanego przez
panstwo przymusu szkolnego. W gronie panstw europejskich wigkszo$¢ z nich
konstytucyjnie gwarantowata to prawo — miedzy innymi Konstytucja Polski (art. 44, 118,
119), Wolnego Miasta Gdanska (art. 81-82) natomiast ,,w nowych austriackich,
czechostowackich konstytucjach oraz w konstytucji Rosyjskiej Socjalistycznej Republiki
Federacyjnej z 1918 r. brak jakiejkolwiek wzmianki o obowigzku szkolnym jak i w ogole o
szkolnictwie”". Na miejsce praw w panstwach totalitarnych wprowadzono wychowanie
obywatelsko—panstwowe juz do szkél powszechnych. Gléwny nacisk pofozono na
wychowanie wojskowe (militaryzacja os$wiaty radzieckiej przez gen. Bubnowa),
symbolike maséwek, upolitycznienie i nietolerancyjng akcj¢ propagandowsa, zas nadzor
pedagogiczny zwyrodniat do biurokratycznego zwierzchnictwa'.

Nad modelem os$wiaty radzieckiej warto zatrzymac si¢ nieco dtuzej — w Polsce po
1945 r. wyparl on tradycj¢ Os$Swieceniowa i dorobek okresu mi¢dzywojennego. Z
doglebnych analiz Hessena wynikat niedemokratyczny, monistyczny, a nawet
niepokojowy charakter tej oswiaty, cho¢ i ona pod naporem samego zZycia podlegata

ewolucji. Uczeni, tej miary co S. Szacki, glosili co prawda, iz zasadg panstwa jest

 Przeciw dogmatyzmowi, adaptacji i relatywizmowi wychowania wystepowano takze wspétczesnie rzadko
jednak, powolujac si¢ na mysli sformulowane na gruncie pedagogiki kultury. Dla przyktadu mozna
wskazac rozprawy: K. Kotfowskiego, Aktualne elementy w pedagogice S. Hessena, [w:] red. W. Okon, B.
Suchodolski, Studia nad pedagogika XX wieku, Warszawa 1962, s. 122; B. Suchodolski, Wychowanie
pozbawione nadziei, , Kwartalnik Pedagogiczny” 1983, nr 2, s. 9-11; R. Lukaszewicz, W poszukiwaniu
alternatywy humanistycznej: od zaufania edukacji do zaufania czfowiekowi, ,,Kwartalnik Pedagogiczny”
1985, nr 2, s. 79-80; wypowiedzi wielu autoré6w przytoczone przez J. Gajde, Pedagogika humanistyczna czy
alternatywna? Konferencja Komitetu Badan i Prognoz ,,Polska 2000”, ,,O$wiata Dorostych” 1984, nr 3, s.
176-177; M. Lobocki, O sytuacji i perspektywach teorii wychowania w Polsce [w:] red. W. Okon, O sytuacji
w naukach pedagogicznych, Ossolineum 1985, s. 45-47.

10 Dat temu wyraz w wymienionym wyzej opracowaniu: Kritische Vergleichung..... s. 507 oraz w ksigzce O
sprzecznosciach 1 jednosci wychowania. Zagadnienia pedagogiki personalistycznej, Lwow — Warszawa
1939, s. 145.

1S, Hessen, Kritische Vergleichung....s. 422.
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tworzenie warunkow sprzyjajacych autokreacji, a nie katechizacji wychowania, lecz te
glosy nie mialy wigkszego wplywu na ksztatt oswiaty.

Z braku miejsca mozemy pozwoli¢ sobie jedynie na wyliczenie cech porewolucyjnej
oswiaty i skutkéw, do ktérych doprowadzita (abstrahujac od faz kolejnych negacji).
Przede wszystkim wskaza¢ trzeba na nieograniczong hegemoni¢ ideologii,
indywidualno$¢ ucznia stata si¢ narzedziem partii, ktéra przygotowywalta sobie ,,zmiane
warty” za$ panstwu — sile robocza; demokratyczna zasada obowigzku szkolnego zostata
zastapiona zasada doboru klasowego (przymusowa rekrutacja studentéw z proletariatu);
rozwinigto ponad miar¢ centralizm zarzadzania o$wiata w zakresie finansow,
programoéw, naboru nauczycieli; szkote pozbawiono autonomii natomiast poddano ja
opiece okreSlonej jednostki wojskowej; zanegowano wolno$§¢ nauczania na
uniwersytetach i powigzano je z korpusami; zlikwidowano harcerstwo wprowadzajac na
jego miejsce wykreowany w fonie partii ruch mlodzieZzowy; na miejsce zamknigtych
Kos$ciotéw wprowadzono antyreligijny kult komunistyczny w postaci teorii kompleksow i
obowigzkowego przedmiotu — nauki o spoleczenstwie — wyktadanego przez komuniste;
mniejszosci, bogate chlopstwo i liberalnie nastawionych nauczycieli cz¢sciowo
zlikwidowano fizycznie”. Skutki byly réwnie skrajne jak zatozenia. Uwiad ideologii
wyrazit si¢ w wychowaniu bezideowych oportunistéw i ignorantéw zamiast
politechnicznie wyksztalconych bojownikéw, w upadku komplekséw, jatowosci doboru
klasowego, wymuszeniu pracy szkoly na 3-4 zmiany, miedzy innymi z powodu
obcigzenia budzetu oswiaty kosztami propagandy, wzroscie fluktuacji w zawodzie
nauczycielskim i jednoczesnym obnizZeniu (znacznym) ich wyksztalcenia. Kapitalizm
panstwowy w dziedzinie os$wiaty i gospodarki (ograniczenie wyksztalcenia, do
uzawodowienia), brak w istocie prawdziwie komunistycznej teorii pedagogicznej i 40%
dzieci poza systemem oswiaty po 10 latach rewolucji oto najbardziej dolegliwe skutki
tych ,,przemian” zapoczatkowanych w ZSRR ale introdukowanych wkroétce na obszar

Europy wschodniej™.

12 S. Hessen, Szkofa powszechna, Encyklopedia Wychowania 1938, T. 3, s. 99, 102.

13 S. Hessen, Kritische .... op. cit., s. 453-460; tenze, Losy ideatu wychowania komunistycznego, ,,Przeglad
Wspotczesny” 1933, nr 137, s. 282-297, tenie, Pedagogowie komunistyczni wspofczesnej Rosji,
»Chowanna” 1934, z. 3, s. 100, 110-112, tenze, Pedagogika i szkolnictwo w Rosji Sowieckiej, Lwow 1934,
passim.

14 Analogia z polska rzeczywistoScig o$wiatowa lat 1945-1989 wydaje si¢ uderzajaca. U nas potepiono
filozoficzno-pedagogiczne prady okresu miedzywojennego (m. in. pedagogike kultury Hessena i jego
samego) dopuszczono do rozpasania ideologicznego i na pewien czas zalamano rozwdj pedagogiki
uniwersyteckiej. Por. K. Kottowski, O przyczynach upadku pedagogiki uniwersyteckiej w Polsce Ludowej,
»Nowa Szkota” 1957, nr 3, s. 275, 278.
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W tym konteks$cie zasadne wydaje si¢ postawienie problemu klasowosci os§wiaty. W
duchu nowego demokratyzmu klasowos¢ oswiaty, twierdzi Hessen, jest mozliwa jako
punkt wyjscia i sprowadza si¢ do kompensacji i walki z ograniczeniami w obrebie
struktury spolecznej oraz z ekonomicznymi przeszkodami uniemozliwiajacymi
kontynuacj¢ ksztatcenia. Natomiast o$wiata nie powinna by¢ klasowg w perspektywie
celow. Aby w pelni realizowa¢ swe powotanie winna opierac¢ si¢ na trzech filarach: 1) na
demokratyzmie, 2) humanizmie i 3) krytycyzmie. W innym wypadku ,,0éwiata klasowa
jest albo propaganda wojny domowej, narzedziem rewolucji socjalnej — w tym razie
oznacza ona nietolerancje, dogmatyzm i abstrakcyjnag ogoélnos¢, albo .... oznacza
stanowcze i mozolne zwalczanie przeszkéd i przesadéw klasowych”®. Widzimy wiec, ze
gloszony przez Hessena poglad na demokracj¢ zawiera w sobie jako swe strony pacyfizm
i patriotyzm. Klasowo$¢ oswiaty i patriotyzm w wychowaniu maja wspolng plaszczyzne,
wspolny poczatek — realne warunki egzystencji cztowieka, jego tu i teraz, maja tez
wspolny cel - ideal ,,wszechludzko$ci”, ktory poprzez swa dialektyczng ewolucj¢ nie ma
nic wspolnego z kosmopolityzmem i nacjonalizmem. Wychowanie patriotyczne -
interpretujac doktryne Hessena — polegatoby m. in. na dialektycznym przezwyci¢zeniu
etnocentryzmu (heteronomii). ,,Autonomiczny patriotyzm” — jedynie mozliwy na gruncie
uniwersalistycznej pedagogiki Hessena — to taki, ktory ¥aczy szacunek dla samego siebie
wynikajacy z niepowtarzalnosci osobowosci z przeSwietlajgcym go poszanowaniem
wlasnego kregu kulturowego oraz z idea wszechcztowieczenstwa, ktéra jest wyrazem
tworczego wchtaniania dorobku wielu cywilizacji w ich historycznym trwaniu. O to tez
chodzito I. Myslickiemu gdy twierdzit, ze ,,wybitni filozofowie s3 wykwitem réznych
kultur narodowych”’®. Czy musialo uplynaé kilka dziesiatkéw lat, by przywolaé
ponownie do zycia, juz pod innym szyldem, idee pedagogéw kultury — personalizacji
nauczania, podmiotowosci, twoérczego powotania cztowieka (J. Legowicz), dynamiczne;j
wizji cztowieka jako istoty przekraczajacej wtasne granice (B. Suchodolski), pedagogiki
jako dialektycznej syntezy historyzmu i aktualizmu (B. Suchodolski), idei
cztowieczenstwa i aksjocentryzmu w pedagogice (I. Wojnar, R. Cichocki); idei
czfowieczenstwa autonomicznego i tworczego (Z. Kwiecinski), pluralizmu kulturowego

$wiata jako gwaranta rozwoju osobowosci (W. Okon)".

15 S. Hessen, Czy oswiata ludowa powinna i moze by¢ klasowa, ,,Praca Oswiatowa” 1937, nr 3, s. 141. Brak
toleranciji to tyle, co brak kultury, obecno$¢ tolerancji oznacza natomiast uznanie pluralizmu.

16 S. Borzym, Historia filozofii jako nauka w okresie migdzywojennym, ,,Studia Filozoficzne” 1984, nr 6, s.
14.

17J. Legowicz, Rola i dydaktyczno—wychowawcze zadania filozofii w perspektywie XX stulecia [W:] red. B.
Suchodolski, Model wyksztafconego Polaka, Ossolineum 1980, s. 237-239; B. Suchodolski(1), Wspofczesne
problemy filozofii wychowania, ,,Kwartalnik Pedagogiczny” 1974, nr 1, s. 3, 8; B. Suchodolski(z) O trzech
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Zywotnoé¢ doktryny Hessena w jej warstwie filozoficznej, prawnej i pedagogicznej
jest niewatpliwie znacznie wig¢ksze niZz tu zaprezentowano. Jego tworczos¢,
niedogmatyczna i wyznaczona idealng zasada absolutnej prawdy byla dobrze znana na
Zachodzie, a on sam znalazt si¢ na liScie najwybitniejszych wspétpracownikow
UNESCO. Owocem tych kontaktéw byta rozprawa ,,Prawa cztowieka w liberalizmie,
socjalizmie i komunizmie” stanowigca jedna 2z przestanek do dyskusji nad
przygotowywang Deklaracja Praw Cztowieka. Uczestnikami tego swoistego sympozjum
byli najwybitniejsi uczeni lat czterdziestych — miedzy innymi J. Maritain, M, Gandhi, B.
Croce, R. P. Teilhard de Chardin, A. Huxley, J. Kandel®. Wydaje si¢, ze nadszedt

wreszcie czas oddania sprawiedliwosci cztowiekowi i uczonemu.

kraricowych kierunkach wychowawczych, ,,Ruch Pedagogiczny” 1947/48, nr 4, s. 317 B. Suchodolski(s),
Zagadnienie kilasyfikacji pradow pedagogicznych, ,,Sprawozdania z Czynnosci i Posiedzen PAU” 1948, nr
8, s. 416; 1. Wojnar, Wychowanie dla wartosci humanistycznych. Problemy globalne, ,Kwartalnik
Pedagogiczny” 1985, nr 2, s. 63; R. Cichocki, Wychowanie. Migedzy utopig a koniecznosciz, 11 Walny Zjazd
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Warszawa 1986, s. 5, 12; Z. Kwiecinski, Pedagogika
humanistyczna czy alternatywna? Konferencja Komitetu Badan i Prognoz ,,Polska 2000”, ,,Oswiata
Dorostych” 1984, nr 3, s. 176; W. Okon, Przemiany tresci edukacji w perspektywie roku 2000, II Walny
Zjazd PTP, Warszawa 1986, s. 5-6.

18 Tytut oryginalny: S. Hessen, Die Menschenrechte im Liberalismus, Sozialismus und Kommunismus [w;]
Um die Erklirung der Menschenrechte. Ein Symposion. Mit dem Einfiihrung von J. Maritain, Zurich,
Wien 1950.
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