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Johna Locke’a koncepcja wychowania- zapowiedz

Oswieceniowych przemian w mysli pedagogicznej

Wprowadzenie

John Locke to filozof i pedagog XVII-wiecznej Anglii, piszacy i
oddziatujagcy @ w  konkretnym  historycznym  kontek$cie, czego
odzwierciedleniem byly tematy podejmowane w jego glownych tekstach,
niejako w odpowiedzi na problemy nurtujace spoteczenstwo tamtej epoki;
jednoczeSnie ich sposdb ujecia S$wiadczyt o wykraczaniu poza
instrumentarium charakteryzujace jego wspotczesnos¢, zapowiadat uzycie

nowych srodkéw i metod opisu rzeczywistosci, zapowiadal Oswiecenie.

W opinii rodzimych, a wiec brytyjskich historykéw i teoretykow
wychowania John Locke zajmuje miejsce niekwestionowanego lidera,
znawcy tematyki i promotora postepu. Robert Rusk wigcza go w poczet
wielkich wychowawcéw (Great Educators), obok Platona, Kwintyliana,
Loyoli, Comeniusa, Rousseau, Pestalozziego, Herbarta, Froebla, Montessori i
Deweya; przywotujac zarazem znane stowa Whiteheada o niemoznosci
powrotu wychowania do stanu wyjSciowego after the shock of a great
philosopher!. Dla wielu taka role spehnit tez Locke; byto to jednak mozliwe
za sprawg rozgtosu i podjetej w Slad za nim pogtebionej recepcji i analizie
dorobku tego mysliciela, co stato sie na pewno w przypadku Francji,

Niemiec, Holandii czy Stanow Zjednoczonych. Watpliwe czy dokonato sie to

1 Zob. R.R. Rusk and ]. Scotland, Doctrines of the Great Educators, The MacMillan Press
1979, s. 1.
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na taka skale w Polsce?. Tym, co wyréznia wielkich myslicieli w historii
wychowania jest tez zarazem to, ze cho¢ tworzyli w konkretnym miejscu
odpowiadajgac na wyzwania swoich czasow, ich wskazania wydajg sie
wykraczac poza swoisty dla nich kontekst historyczny uniwersalizujac sie,
tak iz wcigz siegamy do ich dziet szukajac wskazowek czy pomystow na
dzisiejszy uzytek. Wyrézniona przez Ruska grupa wielkich wychowawcéw,
choc¢ tak zr6znicowana, daje sie - jego zdaniem - potaczy¢ za sprawg pieciu
cech, ktore sg im wspdlne. Po pierwsze, kazdy z nich wpisat swoja teorie
badz jag uwydatnit w opisie procesu wychowania, po drugie, wszyscy byli
oni w wiekszym badZ mniejszym sensie filozofami, po trzecie, byli
nowatorami, a wiec ich idee nie wspotbrzmialy harmonijnie z wtasng
epoka, a raczej dzwieczaly krytycznie badZ nawet rewolucyjnie, po czwarte,
miaty sie objawic¢ i to skutecznie w praktyce wychowawczo-o$Swiatowej, i
po piate, ten przejaw miat by¢ w miare trwaty a nie efemeryczny3. Pod tym
katem mozna rozpatrywa¢ wielko$¢ wktadu wniesionego do teorii i
praktyki pedagogicznej przez Locke’a, jednocze$nie nie zapominajac o
pierwszoplanowym zadaniu stawianym w ponizszym opracowaniu, ktérym
jest nazwanie tych cech, ktéore wskazywatyby na zapowiedz

Oswieceniowych przemian w dziedzinie wychowania.
Kontekst historyczno-kulturowy pisarstwa Locke’a

Omawiajgc 6w wkiad Locke’a w przemiany cywilizacyjne tak swojego
kraju jak i Europy, akcentujac zwtaszcza jego wymiar edukacyjny, nie

mozna sobie pozwoli¢ na zgubienie kontekstu, w ktérym jego teoretyczna

2 7 punktu widzenia rozwoju polskiej mysli pedagogicznej, recepcja filozofii Locke’a w
naszym kraju to temat zastugujacy na odrebng uwage; niniejsze opracowanie
uwzglednia gtéwnie oddZwiek i ocene koncepcji pedagogicznej Locke’a w obszarze
kultury i jezyka angielskiego.
3 Zob. tamze, s. 2-5.
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refleksja byta osadzona. W ujeciu S.J. Curtisa* Locke zapisat sie jako jeden z
trzech  krytykow, obok Francisa Bacona i Johna Miltona,
siedemnastowiecznego ksztattu szkolnej i uniwersyteckiej edukacji w
Anglii. Wszyscy oni podkreslali jej zapatrzenie w kulture antyku,
werbalizm, skostniato$¢ i archaiczno$¢ metod nauczania, bazujacych
gtdbwnie na mnemotechnice, wychowanie ograniczone do dyscypliny
wymuszanej rozga. Nowoczesna, w Kkategoriach XX-wieku, definicja
wychowania proponowana przez Miltona, stawiajgca za cel wyksztatcenie
cztowieka przygotowanego do sprawiedliwego, kompetentnego i
wielkodusznego dziatania na niwie zycia czy to prywatnego, czy
publicznego, czasu wojny i pokoju®, ani postulaty Bacona, by system
edukacji nie zamykat sie w kregu scholastycznej szkoly mys$lenia wokot
stbw, ale otwierat na wiedze o rzeczach dostarczang nowymi
doswiadczalnymi i eksperymentalnymi drogami poznania, nie znajdowaty
zadnego odbicia w obrebie istniejgcego modelu szkolnictwa. Podobnie bez
echa pozostawaly kasliwe uwagi Locke’a pod adresem grammar-schools
(znanych tez jako public schools) i $redniowiecznych uniwersytetow w
Oxford i Cambridge. Cala tréjka uczonych, gruntownie wyedukowana w
oparciu o panujacy model edukacji®, do pewnego stopnia legitymujgca 6w
system przez fakt przynaleznosci i reprezentowania korporacji uczonych

wzgl. nauczajacych, jednocze$nie byta tegoz Srodowiska goragcym

4 Zob. S.]. Curtis, History of Education In Great Britain, University Tutorial Press, London
1967,s.113-115.
5 Zob. Milton on Education. The Tractate of Education with Supplementary Extracts from

other Writings of Milton, ed. by Oliver Morely Ainsworth, Cornell Studies in English, New
Haven, s. 55, zob. tez R.H. Quick, Essays on Educational Reformers, London 1890, s. 214

6 F. Bacon - absolwent Trinity College w Cambridge, J. Milton - absolwent St. Paul’s
School w Londynie i Christ’s College w Cambridge, za$ ]. Locke - absolwent Westminster
School w Londynie oraz Christ Church College w Oxford.
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krytykiem. To ttumaczy jednak zarazem, dlaczego ich dystansowanie sie
wobec panujacego modelu ksztatcenia i wychowania mogto przyjac ksztatt
pisarskiej krytyki ale juz nie otwartego zaangazowania w zmiane catosci
systemu, ksztatt postulowanej reformy edukacji w odniesieniu do
reprezentowanych przez siebie grup spotecznych, ale juz nie w znaczeniu
powszechnej reformy, ktora objetaby, niekoniecznie taka samg ale jakas
forma ksztatcenia wszystkie dzieci w okreSlonym wieku bez wzgledu na
pochodzenie spoteczne’. Jak ocenia Robert H. Quick, w przypadku Miltona
za zapowiedziami reform nawet pod katem tresci nauczania nie szto zbyt
wiele, bowiem autor wpatrzony w Kksiegi antyczne i wcigz na tekstach
lacinskich opierajacy edukacje, nie zdotat sam wyzwoli¢ sie spod wplywu
werbalizmu, pozostajgc bez wystarczajacego zrozumienia i wczucia sie w
stan umystu mtodych adeptow wiedzy, by zaproponowac jakie$ konkretne
przyktady ulepszen procesu nauczania®. Curtis w podobnym tonie wypowie
sie o Locke’u, piszac, iz ten, przechodzac z poziomu krytyki do konkretnych
propozycji pozostaje réwnie niepraktyczny jak Milton, nie potrafigc
zrezygnowaC z postawy encyklopedyzmu®. Z drugiej strony, piszac o
potrzebie uwzgledniania w edukacji mtodzienca szerokiej palety
przedmiotow (od matematyki, geografii, przez fizyke, astronomie, do
historii i wiedzy z zakresu prawa i moralnosci) dostarczajacych podstaw
wiedzy ogdlnej, Locke broni sie w miare skutecznie przed sprowadzaniem

jego koncepcji do waskich ram utylitaryzmul®. Dla autora Mysli o

7 Pod tym wzgledem $mielsze projekty wyszty z rak innych pisarzy tamtego czasu, np.

szkockiego purytanina Johna Dury oraz uczonego Sir Williama Petty, nie wspominajac

o pogladach i dziataniach Samuela Hartliba, bliskiego przyjaciela Comeniusa i

propagatora jego mysli w Anglii.

8 Zob. R.H. Quick, dz. cyt., s. 215-218.

9Zob. S.J. Curtis, dz. cyt., s. 114-115.

10 Cho¢ i tak spotka go ostra krytyka np. ze strony J.H. Newmana za postugiwanie sie

kryterium uzyteczno$ci w odniesieniu do ksztatcenia, zob. jego The Idea of a University,
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wychowaniu rozwigzaniem problemu przestarzatej formuty publicznego
szkolnictwa byto przekonywanie do domowej edukacji prowadzonej pod
kierunkiem prywatnego tutora. Taki poglad wsrod arystokracji angielskiej
byt w praktyce (inaczej niz na kontynencie) mocno rozpowszechniony, jesli
wiec dodatkowo otrzymywal potwierdzenie i wzmocnienie w postaci
autorytatywnej opinii uczonego, oznaczat dalsza konserwacje przyjetych
wzorcOw wychowania, oddalajagc w czasie potrzebng restrukturyzacje i
reforme szkét. To w kregu sSrodowiska domowego miat sie dokonywac 6w
cato$ciowy proces rozwoju, dojrzewania i przygotowywania dziecka do
wejscia w doroste odpowiedzialne zycie, pod czujnym okiem rodzicow i
ewentualnie opiekuna. Locke, pionier liberalizmu, daleki byt od sktadania w
rece panstwa i rzadu tego zadania. Wtasciwe wychowanie byto, wedtug
niego, pierwszorzedng troska i obowigzkiem rodziny, ale zarazem nabierato

wymiaru dziatania na chlube narodu i panstwa.

Pomimo gloszenia tak, wydawatoby sie, zachowawczego czy
konserwatywnego pogladu na temat miejsca edukacji dziecil!, przyjmuje sie
dos¢ powszechnie, zwtaszcza w kregu anglosaskim, ze mysl Locke’a brana
w catosci torowata droge i zapowiadata nowy prad ideowy, tj. OSwiecenie
ze wszystkimi swoimi przejawami i przemianami, jakie ze sobg niosto w

XVIII wieku w kulturze umystowej, obyczajowej, politycznej i edukacyjnej, a

ed. by Frank M. Turner, Yale University Press, New Haven & London 1996, zwt.
Discourse VII: Knowledge Viewed In Relation to Professional Skill, s. 108-126.
11 Dyskusje z pogladem Locke’a podjat na gruncie szkockiej filozofii wychowania
G. Turnbull, w wielu kwestiach podazajacym za wskazaniami zawartymi w MysSlach
o wychowaniu, jednak w tej materii opowiadajac sie za stanem posrednim (“the right
way lay in the middle between private and public education”, s. 33), majac na mysli
mate 7-8 osobowe grupy uczacych sie pod opieka nauczyciela, w ktérych mozna
odwota¢ sie do zdrowego motywujacego do nauki impulsu rywalizacji, zob. tenze
Observation upon Liberal Education, In All Its Branches, ed. by T.0. Moore, Liberty Fund,
Indianapolis 2003, s. 32-40.
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w dalszej kolejnosci rowniez w praktyce zycia Anglii, pOZniejszego
Krélestwa Wielkiej Brytanii i szerzej Europy a takze Stanéw
Zjednoczonych'2. Chcac uchwyci¢ wyréozniki tej mysli, nie sposéb patrzec na
filozofie Locke’a wybiorczo, szukajac ich w jakich§ wybranych,
uprzywilejowanych rewirach. Mys$l pedagogiczna zdaje sie by¢ jej waznym
elementem, cho¢ do niedawna czesto jeszcze pomijanym w refleksji
filozoficznej.13 W ujeciu P. Schoulsa Mysli o wychowaniu 1acznie z O
wtasciwym uzywaniu rozumu'* to para komplementarnych tekstow
poswieconych wychowaniu dziecka i samowychowaniu cztowieka
dorostego w jego catozyciowym procesie dojrzewania i wyboru drogi
rozumnej wolnosci, ktére to zagadnienie stanowi wazng cze$c filozofii
Locke’a, obok takich jej dziatéw, jak epistemologia i filozofia polityczna,
najsilniej eksplorowanych, dla ktérych reprezentatywnymi dzietami byty z
kolei Rozwazania dotyczqce rozumu ludzkiego i Dwa traktaty o rzqgdzie.
Zastugi Locke’a dla pedagogiki, jak sie podkres$la, wynikajg gtéwnie z faktu,
ze autor omowit zagadnienie wychowania i w cato$ci opart go na swoim
nowoczesnym rozumieniu filozofii, tym samym czynigc z tematu przedmiot
rozwaznej i poglebionej analizy, pretendujacej do bycia refleksja
uogolniajaca, uniwersalng, pisang wszak przez filozofa i to tej klasy. Nie

umniejsza tej randze fakt, iz gtbwna praca dedykowana byta przyjacielowi

12 Zob. np. G. Himmelfarb, The Roads to Modernity. The British, French, and American
Enlightenments, Vintage Books, NY 2005, s. 3-22, ktéra argumentuje za szczeg6lnym
wptywem i przenikaniem OSwiecenia Brytyjskiego (opisywanego w Kkategoriach
socjologii cnoty) do kultury amerykanskiej i jej ksztattu OSwiecenia, okreslanego przez
nig mianem polityki wolnoSci.
13 0 zmianie nastawienia $wiadczga prace np. P. Gaya, J. i J. Yolton, N. Tarcova,
W.M. Spellmana, P. Schoulsa czy ostatnio L. Warda.
14 Na catos¢ mysli Locke’a w odniesieniu do wychowania sktadajg sie jeszcze inne prace:
Some Thoughts concerning Reading and Study for a Gentleman z 1703, Of Study z 1677,
a takze listy z pedagogicznymi poradami pisane do wielu os6b (w tym np. do Ksieznej
Peterborough czy Lady Masham).
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E. Clarke’'owi, a porady w niej zawarte miaty stuzy¢ wychowaniu
konkretnego dziecka. Wrecz przeciwnie, to okazato sie jej walorem, bowiem
napisana jezykiem nie abstrakcyjnie brzmigcego traktatu ale w tonie
poradnika oddawata sedno nastawienia, ktore promowata. Mianowicie, w
miejsce kolejnego bezosobowego podrecznika formutujacego zestaw regut
obowigzujacych w procesie kierowania i dyscyplinowania dzieci oraz ich
trenowania podczas nauki, wprowadzata nowe, indywidualizujace
podejscie do dziecka, jego rozwoju i wychowania. To nie dziecko miato sie
dostosowywa¢ do programu ale program do dzieckal. Z drugiej strony,
mozna przyjac, ze praca poSwiecona wychowaniu nic nie stracitaby a raczej
jeszcze zyskalaby, gdyby Locke zechciat z wiekszym zaangazowaniem
przesledzic¢ literature pedagogiczng swojego czasu, na co zwraca uwage np.
R.S. Quick w krytycznym wprowadzeniu do Some Thoughts Concerning
Education (1880). Wtedy wiele ze spraw poruszanych przez pedagogéw mu
wspotczesnych mogloby stac sie czeScig takze jego przemyslenle. W jego
obronie staje za$ ].W. Yolton, piszac, ze o wyjatkowos$ci ujecia spraw
wychowania przez Locke’a decyduje wiasnie owa z pierwszej reki a wiec
bezposrednia (a nie posrednia - z traktatow) wiedza o dzieciach, zgtebienie

rozumienia ich Swiata, ktére posiadt dzieki wiasnemu doswiadczeniu

15 Por. The Educational Writings of John Locke. A Critical Edition with Introduction and
Notes by James Axtell, Cambridge University Press, Cambridge 1968, s. 52.
16 Zob. R.S. Quick, Introduction (Critical) to Some Thoughts concerning Education by
John Locke, Cambridge University Press, 1880, pp. xlviii-xlix. Jest faktem, ze w bibliotece
Locke’a brakowato znaczacych dla mysli pedagogicznej XVI-XVII wieku dziet takich
rodzimych pisarzy jak Roger Ascham, Sir Tomas Elyot, Henry Peacham, Richard
Mulcaster, John Brinsley czy Charles Hoole; przyjmuje sie, Ze Locke nie znat tez ,Of
Education” Johna Miltona ani wielu dziet pedagogicznych Comeniusa, posiadat jednak
troche francuskojezycznych tekstéw z tej tematyki, w tym M. Montaigne’a i P. Nicole’a,
a z wtoskojezycznych: B. Castiglione, Il libro del Cortegiano, zob. szerzej, ]. Axtell, The
‘Education’ In Context, w: Educational Writings, dz. cyt., s. 62-65 oraz J. Harrison and
P. Laslett, The Library of John Locke, Oxford at the Clarendon Press, 1971.
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pedagogicznemu, czyli wnikliwej obserwacji i pracy z wychowankami oraz
studentami w ciggu swojego zycia. To powoduje, ze lektura Mysli o
wychowaniu wyzwala w czytelniku przekonanie o powadze, z jaka
podejmowany jest przez autora przedmiot rozwazan, za ktérg stoi
zaangazowanie i znawstwo w prezentowaniu konkretnych rozwigzan
praktycznych, instrukcji, cho¢by na temat sposobu rozwiniecia w dziecku
generalnego zainteresowania uczeniem sie czy wyksztatcenia konkretnego

nawyku badz oduczenia dostrzezonej ztej sktonnosci.l”

Podsumowujac sprawe kontekstu historyczno-kulturowego, w
ktorym powstawaty gtéwne dzieta Locke’a, uznaje sie, ze w odniesieniu do
tworczosci pedagogicznej uobecniajg sie w niej gtdwnie wptywy tradyc;ji
chrzesScijanstwa, humanizmu, kultury dworskiej oraz racjonalizmu!8, co
daje sie udokumentowac obecnoscig, rzadko jawnych czesSciej domys$inych
u Locke’a, odniesien do takich autordéw, jak Pierre Nicole, Frangois Fénelon,
Claude Fleury, Michel Montaigne, Baldassare Castiglione i René Descartes.
Trudno bytoby tez poming¢ oczywisty, wynikajagcy z wyksztatcenia
ogblnego, wptyw Kklasycznych filozof6w poczynajac od Arystotelesa,
Kwintyliana, Juvenalisa czy Erazma z Rotterdamu. Zarazem wyrastanie
poza ten kontekst, o czym szerzej ponizej, pozwala nazwac tego filozofa i
pedagoga, jak czyni to np. Peter Gay, ojcem OSwiecenia w mysli
pedagogicznej i poza nig. Wedtug niego, Rozwazania dotyczgce rozumu
ludzkiego to tekst, ktéry dat psychologiczne podstawy pod nowoczesng

teorie wychowawcza, a w potaczeniu z Myslami o wychowaniu, jako

17 Zob. J.W. Yolton and ]. Yolton, Introduction to Some Thoughts Concerning Education
by John Locke, Clarendon Press, Oxford 2003, s. 12-14.
18 Zob. M.G. Mason, “The Literary Sources of John Locke’s Educational Thoughts”,
“Paedagogica Historica”, T.5, nr 1, 1965, s. 70-71.
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aplikacja jego filozofii, tworzacymi z pierwszym dzielem spojng catos¢, staty

sie szybko i pozostaty na pozycji klasyki filozofii. 1°
Locke zapowiadajacy OSwiecenie

Oswiecenie daje sie opisywac jako zintegrowany ruch idei, tworzacy
w miare jednorodny nurt wyréozniajacy sie konkretnym zestawem nowych
w stosunku do poprzedniej epoki tresci. Jednak réwnoczeSnie mozna go
traktowac w kategoriach konkretnego tj. pokrywajacego sie z XVIII wiekiem
usytuowanego w roznych miejscach Europy wyodrebnionego czasu
nazywanego wiekiem OSwiecenia. Ten drugi sposob interpretacji otwiera
na pojemniejsze i bardziej zréznicowane rozumienie tej epoki, ze wzgledu
na rozne koncepcje filozoficzne, czasem trudne do pogodzenia ale jednak
ostatecznie sie dopetniajgce.?? Dla Petera Gaya, ktory poswiecit OSwieceniu
co najmniej trzy wazne prace, jest to epoka dajaca sie opisa¢ przez pryzmat
czterech krytycznych punktow, co oznacza, ze oczekuje sie obecnosSci w niej
pewnych cech, z jakichs$ racji do niej przypisanych, z drugiej strony réwnie
wyraznie mozna napotka¢ w niej rozne przejawy dyskusji z dominujagcym
rytem, 1gcznie z jego negacja. Po pierwsze, opisuje sie philosophes?!, jako

»,wyznawcOw nieskonczonej wiary w Scisty i mierzalny (rigid mechanical)

19 Zob. P. Gay (ed.), John Locke on Education, Teachers College Columbia University, New
York 1964, s. 1.
20 Idac za P. Gayem wymienmy szes$ciu filozoféw, wtaczanych do O$swiecenia, tworzacych
jego “family”, a jakze od siebie réznych: Samuel Johnson i Voltaire, Charles Wesley
i Gotthold Ephraim Lessing czy Alexander Pope i David Hume, The Enlightenment: An
Interpretation, 2: The Science of Freedom, London 1977, s. X.
21 From Scotland do Naples an impressive clan of radical intellectuals had become
passionate and outspoken partisans of the New philosophy of John Locke and the New
science of Isaac Newton”, P. Gay, Age of Enlightenment, Time-Life International 1966,
s. 11.
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rozum”?2, a blizszym prawdy jest poglad, ze byli oni krytykami racjonalizmu
i na nim opartej metafizyce (vide Descartes) sam za$ rozum uznawali za
wazng ale ograniczong wiadze w rekach czltowieka (Diderot, Hume, Kant).
Po drugie, charakteryzuje sie ich jako glosicieli idei postepu, jednak
zarazem przypisywany im optymizm trzeba umiec¢ zderzy¢ z obecng w nich
postawa krytycyzmu (Diderot), sceptycyzmu (Hume) czy cynizmu (Gibbon)
a nawet pesymizmu (Holbach). Z druga cecha wigze sie trzecia, a
mianowicie, brak zmystu historii (no sense of history), w znaczeniu
zrozumienia dla przesziosci i tradycji. Dowodem na przekraczanie tego
wyznacznika epoki jest dokonanie w postaci znamienitych tekstow
historycznych, ktorych autorami byli philosophes (Voltaire, Gibbon i Hume).
Cho¢ wiek OSwiecenia bezsprzecznie zrywat z bezkrytycznym stosunkiem
do przesztosci, bo umozliwiajagcym przetrwanie przesadow, stereotypow i
zabobonow, to jednak, jak podkresla Gay, jego tworcy byli tez ,przekonani,
ze jedyna droga ucieczki od przesztosci jest wiedza o niej”23. Po czwarte, z
Oswieceniem kojarzy sie tez przywigzanie do idei oSwieconego wtadcy,
ktory u boku philosophes bedzie w stanie petni¢ misje urzeczywistniania
projektu doskonatego spoteczenstwa. Ten poglad, wigzany gtéwnie z
Voltaire’'m, Diderotem i d’Alembertem, czynigcym uktony w strone czy to
carycy Katarzyny Wielkiej czy cesarza Fryderyka Wielkiego, mozna
rownowazy¢ coraz czestsza w Os$Swieceniu dyskusja na temat szans
upowszechniania idei obywatelstwa i sposobéw cywilizowania w duzej
mierze niepiSmiennych mas spotecznych?*. Jesli do tej charakterystyki

dodamy tréjpodzial G. Himmelfarb?>, z jej rozrdznieniem na socjologie

22 P, Gay, The Party of Humanity. Essays in the French Enlightenment, Alfred A. Knopf,
New York 1964, s. 269.
23 Tamze, s. 274.
24 Tamze, s. 274-277.
25 Zob. G. Himmelfarb, dz. cyt., por. przypis 12.
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cnoty, ideologie rozumu oraz polityke wolnosci, bedacych nazwami trzech
wyréznianych przez nig postaci OSwiecenia: angielskiego, francuskiego i
amerykanskiego to mozna probowa¢ wysuwa¢ wniosek o duzym
zroznicowaniu ideowym mieszczacym sie w obrebie namystu nad
ksztattem XVIII wieku, i wilacza¢ don takie wartosci, jak: rozum, postep,
wolnos$¢, prawa, natura, prawda, moralnos¢, doskonalenie, edukacja. Cho¢ o
ile przyjmiemy, ze OSwiecenie bylo w wiekszym stopniu ruchem idei niz
zmiang spoteczng?®, a najsilniej rzuca sie to w oczy wtasnie w dziedzinie
edukacji, to najlepiej owe wartosci rozpatrywa¢ w konkretnym wzajemnym
powigzaniu i proporcjach, wyznaczonych propozycja danego mysliciela. W
takim razie w jakim zestawieniu wystepujg one w filozofii Locke’a? Patrzac
na nig gtownie przez pryzmat jego koncepcji wychowania, na ile pasuje on

do roli prekursora badz ojca Oswiecenia?
Locke miedzy rewolucyjnoscig a konserwatyzmem pogladéow

Dobrym wprowadzeniem w filozofie wychowania formutowang przez
Locke’a wydaja sie by¢ znow stowa Gaya, tym razem z jego pracy John Locke
on Education. Jego interpretacja biegnie w tym kierunku, by widzie¢ w
Locke’u zarazem konserwatywnego jak i rewolucyjnego mysSliciela, bo

»,rownoczesnie przekazujacego i przeksztatcajacego tradycyjne idee”?’.

26 Przy takim podejs$ciu nie dziwi konstatacja Gaya w pracy The Party of Humanity w
koncéwce jego rozwazan o O$wieceniu jako catosci, na ktérg sktadajg sie tak
paradoksalnie brzmigce jakos$ci, jak: arystokratyczny liberalizm, epikurejski stoicyzm,
namietny racjonalizm i tragiczny humanizm, s. 288-290.
27 P. Gay (ed.), John Locke on Education, dz. cyt., s. 1. W podobnym tonie wypowiadaja
sie tez R. Grant i N. Tarcov, edytorzy tomu: John Locke, Some Thoughts Concerning
Education and Of the Conduct of the Understanding, 1996, s. VII, piszac we
Wprowadzeniu o Lockowskiej doktrynie politycznej wywiedzionej z takich zasad, jak:
naturalna réwno$¢, prawa jednostek, wtadza oparta na umowie spotecznej, prawo do
obywatelskiego oporu wobec niesprawiedliwos$ci po stronie rzadzacych, rozdziat
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0 rewolucyjnosci jego pogladow Swiadczy, po pierwsze, stawianie na
rozum jako niezawodnego przewodnika w procesie poznania, w ustalaniu
prawidet mys$lenia i dziatania, jako przyrodzong wtadze, ktéra wywyzsza
cztowieka ponad inne istoty, o ile tylko zechce jej uzywac (a nie znajdowac
sie we wtadaniu namietnos$ci badz nizszych zmystowych pobudek), jako
kamien probierczy, umozliwiajagcy odroznianie pozoréow (w tym
obiegowych sadow, zabobonéw, przesadow i stereotypéw) od prawdy.
Konserwatyzm z kolei wigzatby sie z ogdélnym nastawieniem
antysystemowym, wskazujacym na niemoznos¢ zgtebienia catosci wiedzy o
naturze wszechswiata, konstatujagcym rozmiar ludzkiej niewiedzy, a takze
stabosci ludzkiej natury, przy jednoczesnym uznawaniu prawdy za cel

poznania i rozumowania, dla niej samej?8.

Drugim watkiem $wiadczacym kolejny raz zaré6wno o rewolucyjnosci
jak i konserwatyzmie mysli Locke’a jest gloszenie pogladu o wolnosSci
kazdej istoty ludzkiej jako bytu niepodlegajgcego wtadzy zadnego innego
cztowieka oraz o rownosci wszystkich wobec prawa. Jest to jednak racja
ugruntowana nie czyja$ arbitralng wolg ale mocg stanowionego przez Boga
prawa natury. To prawo zas$ okresla i ramy, i kierunek dla ludzkiej wolnosci.

Nie chodzi wiec o prawo do dowolnosci ale o0 wolnos¢ zgodng z nakazami

panstwa i koSciota, rzady prawa, jako o racjach, ktére we wspoétczesnej debacie
politycznej Ameryki bywa, Ze staja sie witasnoscia zaréwno liberalizmu, jak i
konserwatyzmu.
28 Na to ztozenie rozumu i prawdy wyrézniajace aksjologie Locke’a zwraca uwage Quick
w Essays on Educational Reformers, dz. cyt., s. 220 wzmacniajgc 6w sad odwotaniem do
wypowiedzi Lady Masham w liscie do Leclerc’a, nazywajacej swojego przyjaciela: stuga
prawdy zawsze podazajacym za glosem rozumu. (“He was always, In the greatest and In
the smallest affairs of human life, as well as In speculative opinions, disposed to follow
reason, whosoever it were that suggested it; he being ever a faithful servant, I had
almost said a slave of truth; never abandoning her for anything else, and following her
for her own sake purely”).
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rozumu, te za$ jasno okreslajg zar6wno swobody jak i obowigzki wobec

siebie i innych.?°

Kolejna rewolucyjna propozycja to zerwanie z Kkartezjanskim
zatozeniem o obecnos$ci w nas idei wrodzonych i bronienie tezy empiryzmu
genetycznego, iz umyst ludzki to na poczatku niezapisana karta (tabula
rasa), ktora stopniowo zapisywana jest dzieki nabywanemu doswiadczeniu
i na nim opartej refleksji. Jesli tak, to konserwatyzm jego mysli bedzie sie z
kolei wyrazat w konstatacjach co do faktycznego usytuowania spoteczno-
kulturowego ludzi, ktére w punkcie startu jakze odmienng droge zycia
kresli ludziom pochodzacym z réznych grup i warstw spotecznych, nie
przekreslajac jednak mozliwosci awansu spotecznego. Locke daleki jest od
usprawiedliwiania ludzkiej biedy i nieszczes¢ faktem spotecznej
nierownosci; w jego tekstach nie znajda wsparcia gtosiciele teorii konfliktu

klasowego; ostatecznie, ,szczesliwosc¢ lub niedola cztowieka, jak napisze w

29 Dobrze to oddaja nastepujace cytaty z tekstow Locke’a: ,Gdzie nie ma prawa, nie ma
wolnosci” (Dwa traktaty o rzadzie (2 § 57), ,gdybySmy wolnos$ci nie mieli, rozum na nic
by sie nie przydal; bez rozumu za$ wolno$¢ (gdyby byta mozliwa) nie miataby
znaczenia” (Rozwazania dotyczace rozumu ludzkiego, II, 21 § 67), ,rodzimy sie wiec o
tyle wolni, o ile bedziemy rozumni” (Dwa traktaty o rzadzie, 2 § 61), ,jesli wytamanie sie
spod kierownictwa rozumu i brak wszelkich hamulcéw opartych na namysle i sagdzeniu
miatoby by¢ wolnoscig, to wariaci i glupcy byliby jedynymi wolnymi ludZmi”
(Rozwazania..., II, 21§ 50). ,By¢ wolnym to znaczy dysponowac i swobodnie, zgodnie z
wlasnym sumieniem, kierowa¢ wtasng osobg, dzialaniem, majatkiem, catag swoja
wlasnoscig z przyzwoleniem prawa, ktéremu sie podlega, nie by¢ wiec poddanym
niczyjej arbitralnej woli, ale kierowac¢ sie bez przeszkdéd wiasng wolg” (Dwa traktaty o
rzadzie, 2 § 57), ,kazdy powinien postepowac¢ z innymi tak, jakby chcial, Zeby z nim
postepowano” (Rozwazania..., ,3§ 4). Na obecnos¢ watku prawa natury w mysli Locke’a,
jako pioniera liberalizmu, zwraca uwage John Dunn w pracy pt. Western political theory
in the face of the future, Cambridge 2008, s. 38-43, podkre$lajac jego wage dla
legitymizacji ustroju liberalnej demokracji, obawiajac sie jednak o kondycje i spoiwo
takiego panstwa po odrzuceniu odwotania do Boskiego porzadku i pozostania tylko na
poziomie jednostkowego aksjomatu samorealizacji, z jego mozliwg tendencja do

egoistycznego redukcjonizmu.
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Myslach o wychowaniu, jest po wiekszej czeSci jego wtasnym dzietem” (§ 1).
Wiecej w tych stowach optymizmu pedagogicznego?®® niz metafizycznego
pesymizmu: w zyciu liczy¢ sie ma hart ducha, pracowito$¢ i wysitek
wtozony w pokonywanie barier i przeszkdd zyciowych potgczone z

zyczliwos$cig i pomocg innych.3!

Czwartym rewolucyjnym sktadnikiem mysli Locke’a jest zerwanie z
doktryng grzechu pierworodnego3?; cho¢ od razu trzeba zaznaczyc
obecno$¢ w niej watku konserwatywnego negujacego rOwnie wyraznie
dobro¢ ludzkiej natury (byloby to sprzeczne z teza o tabula rasa); taki
wniosek wydobyt on na mocy obserwacji dzieci, u ktorych dostrzegt, i to
przejawiajaca sie juz od najwczes$niejszych lat, sktonno$¢ do dominacji i
checi postawienia na swoim a takze ogo6lng stabo$¢ rozumu czyli zaleznos¢
od uczu¢ i namietnosci a takze sktonnos¢ do folgowania zmystowym
przyjemnosSciom, od ktorych to stabosci trudno sie nam ludziom uwolni¢ do

konca zycia. Srodkiem zaradczym na 6w stan rzeczy jest wyposazanie dzieci

30 Sktaniajg do takiego wniosku nastepujace stowa Locke’a: ,of all the Men we meet with,
nine Parts of Ten are what they are, Good Or Evil, useful Or not, by their Education”
Correspondence, 2:626, cyt. za: P. Schouls, Reasoned Freedom. John Locke and
Enlightenment, Cornell University Press, Ithaca and London 1992, s. 185, zob. tez P. Gay,
The Enlightenment, dz. cyt., s. 512.
31 Pod wptywem filozofii spotecznej Locke’a pozostawat Benjamin Franklin, najbardziej
charakterystyczny glosiciel moralnoéci mieszczanskiej i idei self-made mana. Ow watek
podkresla szczeg6lnie P. Schouls, nie znajdujac u Locke’a podstaw, by méc ttumaczy¢ sie
za swojg sytuacje w kategoriach bycia produktem takiego a nie innego Srodowiska,
wrecz przeciwnie, nie ma takiej sytuacji, ktéra zwalniataby cztowieka z brania za siebie
odpowiedzialnosci, bo Zadne warunki nie znosza obowigzku pracy nad sobg, John Locke
and Enlightenment, s. 185-187.
32 Wtasnie w tym punkcie, bardziej niZ w odrzuceniu idei wrodzonych, P. Gay widzi
wyjatkowos¢ stanowiska Locke’a, ktore dato asumpt do wzmocnienia wiary w site
wychowania, ktérej w takim stopniu nie mogli mie¢ nawet najbardziej optymistycznie
nastawieni chrze$cijanie, uznajacy, w nastepstwie grzechu pierworodnego, potrzebe
taski Bozej, The Enlightenment: An Interpretation, 2: The Science of Freedom, dz. cyt.,
s.511.
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w dobre nawyki a wiec ksztatcenie charakteru (tj. cnét). Wiasnie w tym
miejscu najwyrazniej daje sie wyjasni¢ i uzasadni¢ uktad proponowanych
przez Locke’a dziedzin wychowania, w ktérych na pierwszym miejscu
uplasowana zostaje nauka cnoty a na samym koncu ksztatcenie intelektu i

nabywanie wiedzy.33

Jak wida¢, konserwatyzm w wymienionych czterech punktach bierze
sie gtownie z faktu brania pod uwage i wyodrebniania w analizie natury
ludzkiej jednej z faz zycia, a mianowicie dziecinstwa. Majgac przed sobg,
dajace sie z nich wydoby¢, nastepujace wyrozniki w postaci kategorii:
rozumu, wolnoSci, prawdy, cnot, mozna z peinym przekonaniem do tego
zestawu filozoficznych wyroznikow mys$li Locke’a witaczy¢ pojecie
wychowania. Ow konserwatyzm paradoksalnie dat podstawy i umozliwit,
juz z punktu widzenia nauk humanistycznych, spotecznych i historycznych,
rownie rewolucyjne dokonanie Locke’a jak cztery gloszone wyzej tezy;
powaga i doktadnos$¢, z jaka na podstawie dtugoletniej pracy z dziecmi i

skrzetnej obserwacji ich Swiata podjat sie opisu fenomenu wychowania jest

33 Locke wprowadza w to zagadnienie w § 134 Mysli o wychowaniu zdaniem: , To, czego
pragnie dla swego syna kazdy szlachcic troszczacy sie o jego wychowanie, miesci sie, jak
sagdze, poza majatkiem, jaki mu zostawia, w tych czterech rzeczach: w cnocie,
roztropnosci, dobrym zachowaniu sie i w wyksztatceniu”, w kolejnych paragrafach
uzasadniajagc wtasnie taki porzadek hierarchiczny czterech dziedzin wychowania.
Degradacja wyksztatcenia przysporzy Locke’owi wielu gloséw krytyki. Najmocniejszy w
tonie i sile oddzialywania byt gtos Kard. Newmana, oskarzajacy Locke’a nie tylko o
waskie uzyteczno$ciowe podejscie do wiedzy ale tez o postawe pogardy wobec
wysitkéw nauczycieli i pracy woko6t doskonalenia umystéw uczacych sie, por. przypis 10.
Zob. dyskusje z tg krytyka, R.H. Quick, Some Thoughts Concerning Education by John
Locke. Wedtug Quick’a, i trudno sie z tg wyktadnig nie zgodzi¢, z jednej strony najlepsza
obrong Locke’a przed zarzutem o utylitaryzm pedagogiczny jest jego windowanie
wychowania moralnego nad ksztatcenie i nauczanie (Education before Instruction), z
drugiej strony u filozofa zajmujacego sie analiza ludzkiego rozumu dziwi niedocenienie
wagi ¢wiczenia umystu (analogicznego do ¢wiczenia charakteru) i skupianie uwagi tylko

na tym, na ile konkretna wiedza jest uzyteczna, tamze s. I-1V.
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silnym akordem, ktérym Locke zaznaczyt swo6j wktad w dtugi proces
odkrywania dziecinstwa3*. Dokonal tego bez znoszenia roli, jaka do
spetnienia majg w tej fazie zycia inni, tzn. odpowiedzialni za dzieci dorosli.
Samo wychowanie jako przestrzen, w ktorej przebiega dziecinstwo, faza
zycia na drodze stawania sie wladajagcym sobg dorostym,
samoodpowiedzialnym cztowiekiem nabiera u Locke’a rangi spraw
ludzkich, stad konieczno$¢ uzgadniania w/w pojec: rozumu, wolnosci,
prawdy, cnot z mozliwoSciami i potrzebami dziecinstwa, w ktérym
przebiega wychowanie. Wydaje sie, Zze na tym polu niemata cze$¢ intuicji
Locke’a rownie mocno zaznaczyta swojg obecno$¢ na scenie zapowiadajacej
Oswiecenie, a moze nawet weszta do kanonu wiedzy o cztowieku; s3 tez
jednak stabe strony jego pedagogicznego zamystu, o ktorych takze warto

pamietac.

Wyrdzniki mysli pedagogicznej ]. Locke’a -

- jej mocne i stabe strony na tle standardow XVII wieku

Liczac sie z faktem, na co zwraca uwage Gay, ze w XVII wieku poglady
na wychowanie prace ku egalitaryzmowi i demokratyzmowi swiadczytyby
o skrajnym utopizmie ich autora, niejako ,bujaniu w obtokach”3>, mysl
pedagogiczna Locke’a, cho¢ formalnie, zgodnie z normga wieku, adresowana
byta do konkretnej warstwy spotecznej, gtdbwnie do srodowiska angielskie;j
arystokracji, dla biednych proponujac ewentualnie parafialne ,working
schools”, i tak uchodzita za radykalng. W gtéwnych punktach mysl ta jest
powszechnie znana i nie ma potrzeby kolejny raz jej odtwarza¢, ogranicze

sie wiec do przytoczenia trzech gtosow ilustrujacych sposoby opisywania

34 Por. P. Gay (ed.), dz. cyt,, s. 1-4.
35  Egalitarian democracy in education would have seemed the wildest of Utopian

dreams to men in Locke’s time”, P. Gay (ed.), s. 15.
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wktadu Locke’a w materii spraw wychowawczych. Pierwszy zacheca do
lektury jego tekstow wszystkich tych, ktérzy zainteresowani sg teorig
pedagogiczng dajaca odpowiedZ na pytanie, dlaczego naprawde chcemy
wychowywac dzieci; jak rzecz ujmuje autor opinii, P. Gay, warto, by do nich
zagladali ci, ,ktorzy szukajg filozofii uznajacej waznos¢ doznan bez
zaniedbywania w ich obrebie przezycia doskonalenia siebie/pracy nad
sobg, ktadacej nacisk na uznanie dzieciecych potrzeb bez ignorowania wagi
dyscypliny, przekonujacej o zwigzkach uczenia sie z moralnosScig bez
negowania wartos$ci ciezkiej pracy, szukajacej odpowiedniej dla przyszitej
kobiety i mezczyzny formy przystosowanej i wspotgrajacej ze
wspoétczesnym Swiatem, a jednak nie zapominajgcej ze owa odpowiednio$¢
wymaga znajomosci klasyki oraz duchowej wrazliwosci”3¢. Ta ocena
wyraznie wskazuje na owo rozpiecie czy biegunowos$¢ mysli Locke’a,
analogiczne w jakim$ stopniu do opisanej wcze$niej mozaiki ideowej, ktora

ztozy sie na cato$¢ zwang OSwieceniem.

James Axtell z kolei skupia sie na wyartykulowaniu wyroznikow
ogblnej metody wychowania zawartej w poradniku Locke’a. Glownymi jej
sktadnikami sg wedtug niego, po pierwsze, praca nad ksztattowaniem przez
cate dziecinstwo wtasciwych nawykow, po drugie, waga podwojnej zasady:
dbatosSci o uznanie i reputacje oraz obawa przed utratg dobrego imienia
(wrazliwo$¢ na wstyd i niestawe) jako $rodkéw dyscyplinujacych, po
trzecie, dobry przyktad ze strony dorostych w miejsce bezbarwnych i
szybko zapominanych regut czy napomnien, po czwarte, kwestionowanie
jako chybiajacych celu kar cielesnych, po piate, danie dzieciom swobody i
miejsca na chwile uciechy, a wiec pozwolenie im na bycie takimi, jakimi

aktualnie jako dzieci sg; po szdste, zwracanie uwagi na cechy charakteru i

36 Tamze, s. 15.
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temperamentu oraz tempo rozwoju roéznigce dzieci miedzy soba oraz
dostosowywanie don programu wychowania i ksztatcenia (a nie na odwroét:
dzieci do programu)?’. Z wtasnej strony liste te wydtuzytabym jeszcze o
jedno wskazanie Locke’a, tj. wymog traktowania dziecka z powaga i
szacunkiem, czego przejawem miato by¢ chocby niewytykanie jego btedow
publicznie czy uwazne wstuchiwanie sie w jego wypowiedzi, zapytania czy

prosby i niepozostawianie ich bez odpowiedzi.

Trzecie ujecie wtasciwego wychowania, do odczytania z ksigg Locke’a,
proponuje P. Schouls. Wedle niego s3 tam obecne 4 wskazania3®: Na
poczatek - (1.) postuszenstwo w imie poddania pragnien i upodoban pod
kontrole (wydatna rola rozumnych wychowawcéw), nastepnie - (2.)
poddanie pragnienia pod osad rozumu, zgodnie z definicja cnoty, ktdra
»,polega na mozno$ci powstrzymywania sie od zaspokojenia naszych
witasnych pragnien, tam gdzie rozum tego nie dozwala” (Mysli o
wychowaniu § 38) dalej - (3.) wpojenie zasady (w potaczeniu z ¢wiczeniem
nawyku), iz o spetnieniu przyjemnosci ma decydowac fakt czy kieruje ona
ku prawdziwemu szczesciu3?, jesli nie, powinno sie jej odmowic. Ze wzgledu
na to, ze dziecko najczeSciej samo nie potrafi jeszcze tego rozstrzygnac, o
odroczeniu/niezezwoleniu decydowa¢ powinni rodzice, a podporzad-
kowanie ich woli fatwo jest zwigzaC z wyksztatcong u dzieci potrzebag
dbania o dobre imie i zastugiwania na szacunek i akceptacje. To wszystko

stuzy celowi - (4.) jakim jest autonomia. Gdyby zas folgowac¢ dzieciom, te

37 Zob. The Educational Writings of John Locke, ed. by J. Axtell, dz. cyt., s. 52-53.
38 zob. P. Schouls, dz. cyt., s. 207-225.
39 W tekscie Thus I Think Locke wymienia 5 rodzajéw doébr, z ktéorymi mozemy
ostatecznie wigzac trwatg przyjemnos$c i szczeScie: 1. zdrowie, 2. dobre imie, 3. wiedza,
4. czynienie dobra, 5. nadzieja na wieczne szczeScie, w: Lord King Peter, The Life and
Correspondence of John Locke, t. 2, przedruk w: N. Reicyn, La Pedagogie de John Locke,
Hermann & C, Editeurs, Paris 1941, s.211-212.
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nie wyksztatcityby w sobie wolnosci, tylko podlegtos¢ wtasnym
upodobaniom. ,Kto nie jest przyzwyczajony, pisze Locke, do poddawania
swej woli rozumowi innych, kiedy jest mtody, z trudnoscig bedzie stuchat
lub poddawat sie wtasnemu rozumowi, w wieku, gdy moze z niego robic
uzytek” (Mysli o wychowaniu §36). Interpretacja Schoulsa zmierza w
kierunku, by przymus (zewnetrzny) wpisany w nature procesu
wychowania rozumie¢ u Locke’a jako ¢wiczenie sie w nabywaniu
umiejetnosci poddania sie kierownictwu wtasnego rozumu, czyli osiggania
autonomii, celu wychowania; zgodnie z jedng z definicji wolnosci jako
»,mocy dziatania albo niedziatania zaleznie od tego, jak umyst zdecyduje”
(Rozwazania..., 11, § 21). Przymus i wolno$¢ pozostajg antynomiczne, bo
nikogo wszak nie mozna zmusi¢ do bycia wolnym czlowiekiem, bycia
panem siebie ale wychowanie jest wtasnie tym doswiadczalnym polem, w
obrebie ktorego mozna stwarzac¢ dzieciom okazje do ¢wiczenia ich wtasnej
wolnos$ci i rozumu, cho¢ nie na zasadzie dowolnosci, tylko w stopniu
odpowiadajgacym umiejetnosci zapanowania nad wtasnymi sklonnosSciami,
bez zrzekania sie ze strony dorostych pozycji odpowiedzialnych
opiekunow, troszczacych sie i prowadzacych dzieci ku dorostosci i
samoodpowiedzialnosci®®.  Tych kilka przyktadéw wydobywania z mysli
Locke’a gtéwnych watkéw Swiadczacych o oswieconym z ducha i
nowatorskim podejsciu do wychowania dzieci, na ktorych realizacje w
praktyce zycia spotecznego trzeba byto niejednokrotnie diugo czekac,
zbliza nas na koniec do zadania pytania o rOwnie mocno zaznaczajace sie w

tej mysli watki, Swiadczace o stabosci, niekonsekwencji i btedach a moze

40 Ten proces wcale nie musi zakonczy¢ sie sukcesem w postaci wyboru drogi Zycia
opartej na rozumnej wolno$ci, czy wiec kategoria postepu i z niej wyptywajacy
optymizm pedagogiczny miatby ostatecznie charakteryzowac koncepcje wychowawcza
Locke’a, dla P. Schoulsa pozostaje kwestig problematyczng, zob. tamze, s. 225-232.
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nawet cofaniu rozwoju mys$li i praktyki wychowawczej. Sam Locke
wypowiadat sie o wtasnym powotaniu filozofa w Kkategoriach bycia
pomocnikiem (Under-Labourer) a nie mistrzem-budowniczym (Master-
Builder)#*. Wykonywat to skromne (jednocze$nie dzialajace jak ,miotta”)
zadanie, ktore dla wielu okazato sie rewolucyjne*?, bo walczace z
werbalizmem, szukajgce niekwestionowalnych zasad i dyrektyw pod
uprawianie nauk, filozofii i teologii, obalajace liczne przesady podajace sie
za prawdy, przygotowujace grunt pod kantowska zasade sapere aude*3;

jednak w kilku miejscach okazato sie ono zbyt redukujace.

Racjonalne podejscie do cnoty jako zdolnoSci panowania nad sobg, t;j.
umiejetnosci odmoéwienia sobie zaspokojenia wtasnych pragnien tam, gdzie

rozum na to nie zezwala oraz hedonistyczna koncepcja woli*4, potagczone ze

41 Jak pisat w Liscie do czytelnika jako wprowadzeniu do Rozwazan dotyczacych rozumu
ludzkiego: ,Rzeczypospolitej uczonych nie brak obecnie mistrzéw-budowniczych; ich
potezne prace, ktérych celem jest posuna¢ naprzéd wiedze, pozostawig trwate pomniki,
przedmiot podziwu potomnosci. Ale nie kazdy moze mie¢ nadzieje, Ze zostanie Boylem
lub Sydenhamem, w epoce za$, ktéra wydata takich mistrzéw, jak wielki Huygens i
niezrownany Newton (...), wystarczy dla zaspokojenia ambicji pracowa¢ na stanowisku
pomocniczym, majac za zadanie oczyszczenie nieco gruntu i usuwanie gruzu,
zawalajgcego droge do wiedzy”, ttum. B. Gawecki, PWN, Warszawa 1955, s. 14.

42 Inaczej niz Descartes, ktorego racjonalizm mierzit philosophes, Locke wzbudzat w
nich entuzjazm i nadzieje (chyba przez ztagodzenie zakresu pewno$ci w poznaniu,
bioragce sie z przyjecia zatozen empiryzmu genetycznego), cho¢ radykalizm metody
watpienia w pewniki zastanej wiedzy byt u Descartesa i Locke’a podobny.

43 Zob. I. Kant, Co to jest Oswiecenie?, ttum. A. Landman, w: Z. Kuderowicz, Kant, Wiedza
Powszechna, Warszawa 2000, s. 194-199 rozpoczynajacy sie od pamietnych stéw:
»,08wieceniem nazywamy wyjsScie cztowieka z niepeinoletnosci, w ktéra popadt z
wtlasnej winy. Niepeinoletno$¢ to niezdolno$¢ cztowieka do postugiwania sie swym
wlasnym rozumem, bez obcego kierownictwa. Zawiniong jest ta niepetnoletno$¢ wtedy,
kiedy przyczyng jej jest nie brak rozumu, lecz decyzji i odwagi postugiwania sie nim bez
obcego kierownictwa. Sapere Aude!”, s. 194.

44 Locke weryfikuje swoje pierwotne zdanie na temat tego, co wptywa na wole i juz w 2.
wyd. Essays Concerning Human Understanding ustala, ze nie jest to ,spodziewane

wieksze dobro” ale stan niezadowolenia, ,przykry niepokéj umystu z braku jakiego$
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sceptycyzmem wobec postawy wyposazajacej cztowieka w zmyst
wewnetrzny, kierujacy w strone dobra i piekna*’, zamykaty Locke’a choc¢by
na dostrzeganie tych estetycznych waloréw natury i ludzkiej tworczosci, do
ktorych dostep mozliwy jest za poSrednictwem uczuc*t. Stad brak odniesien
do wychowania artystycznego i estetycznego, ktore bezsprzecznie stanowi
wielkie ograniczenie catosci jego propozycji pedagogicznej. Drugim zbyt
radykalnym przycieciem zastosowanym przez Locke’a wydaje sie byc¢
niedostrzezenie wartosci tkwigcej w wysitku poswieconym pracy
intelektualnej; jest to zaskakujace tym bardziej, ze w odniesieniu do
ksztatcenia moralnego charakteru docenia on analogiczny wysitek i trud,
wigzacy sie z odmawianiem sobie réznych débr. Dlaczego roztropnos$¢ nie
podpowiedziata podobnej zasady w odniesieniu do ksztatcenia intelektu?
Czy przetamywanie stabosci i oporu wobec czynnoSci mySlenia i
rozumowania nie nosi w sobie autentycznej wartosci doskonalenia wtadzy

umystu a przy okazji hartowania takze woli? To niedocenienie obu watkéw

dobra” (II, §31), dodajac w innym miejscu, Ze ,motywem trwania w tym samym stanie
lub dziatania jest tylko doznawane wtasne zadowolenia, motywem zmiany za$ jest
zawsze pewne niezadowolenie; bo nic innego nie pobudza nas do zmiany stanu lub do
dziatania, niz jakas dolegliwos$¢ czy przykrosc¢. To jest zasadniczy motyw, ktéry dziata na
umyst, aby go doprowadzi¢ do dziatania. Nazywam to (...) wyznaczaniem woli” (II, §29).
45 W miejsce naturalnej sktonno$ci ku dobru u Locke’a w toku argumentacji moralnej
pojawi sie odwotanie do kategorii ,zewnetrznego usankcjonowania” (za C. Taylorem),
jaka ma petni¢ w ludzkich wyborach moralnych wzglad na boska nagrode i kare, por.
C.Taylor, Zrédta podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej, thum.
M. Gruszczynski i In.,, PWN, Warszawa 2001, r. XV.

4 Ten brakujacy watek bedzie umiejetnie rozwijal uczen Locke’a, A.A.C. Shaftesbury
(w takich dzietach jak An Inquiry Concerning Virtue and Merit, The Moralist,
A Philosophical Rhapsody czy A Letter Concerning Enthusiasm). Motyw kary i nagrody
speinia u niego tylko warunkowa role, bo o moralnej zastudze swiadczy ostatecznie
czystos¢ intencji i wysitek wtozony w czynione dobro, te za§ mozna w sobie rozwijac i
doskonali¢ w kontakcie z pieknem natury i kulturg, dzieki tolerancyjnemu wychowaniu,
ksztaltujagcemu wielkoduszne usposobienie, w oparciu o przymioty ludzkiej natury:

sktonnos$¢ do dobra i posiadane dobre uczucia.
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dotyczacych bezposrednio dziedziny ksztatcenia mozna prébowac
ttumaczy¢ postawag Locke’a stawiajagca na priorytet wychowania nad
ksztatceniem (te za$ do wychowania odnosza sie dopiero nie wprost), nie

brzmi to jednak nad wyraz przekonujaco.

W S§lad za tymi pytaniami i watpliwo$ciami rodza sie kolejne. Na
przyktad, czy Locke tak mocno oddany misji krzewienia idei rozumu sam
nie popadt w entuzjazm, z ktérym walczy? Czy nie jest tego przejawem
niedopuszczanie poza rozumem do gtosu uczuc¢? Czy nie stoi za tym obawa
przed wiadza uczuc¢ i namietnosci uruchamiajgca z kolei bardziej lub mniej
otwarta pasje do walki z nimi? Czy nie $wiadczy to w pewnym sensie o
skrajnoSci pogladow? Idac dalej, czy Locke obnazajgc stereotypy i
uprzedzenia swojej epoki sam nie prezentuje zaleznosci od nich, gdy pod
wpltywem negatywnych dosSwiadczen z czasu wlasnej edukacji krytykuje
szkolnictwo publiczne nie probujagc wznieS¢ sie ponad urazy i
zaproponowac gtos reformatorski? W dobie zblizajacego sie OSwiecenia
y,umycie rgk” od problemu os$wiaty i przekazanie sprawy edukacji w
prywatne rece rodzin nie wspotgralo z tendencjg wieku, wstrzymywato
ruch potrzebnych reform oswiatowych tak na poziomie szkolnictwa
powszechnego jak i uniwersyteckiego, juz w skali panstwa i narodu jako

sprawy o randze publicznej.4’

Okazuje sie, ze proba zapowiedzi nowego nurtu, tj. OSwiecenia,
dokonana na przykladzie dorobku autora Mysli o wychowaniu ukazuje obok
mocnych potwierdzajacych akordéw rowniez stabe watpliwe tony. Oznacza

to potrzebe siegania po kolejne inspiracje pochodzace juz z innego zrédta, a

47 Zob. S. Curtis, History of Education in Great Britain, dz. cyt, s. 114-118, a takze
H.C. Barnard, A History of English Education, University of London Press, London 1961,
s. XV-XVII.
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wprowadzajgce w XVIII wiek nowymi $rodkami. Wglad w recepcje mysli
pedagogicznej ]. Locke’a w obszarze wptywow jezyka angielskiego rodzi tez
na koniec pytania z rzedu tych porownawczych, tj. czy i jak owa koncepcja
wpisata sie w kulture umystowg i praktyke edukacyjng w Polsce?48 Ale to
juz zaproszenie do kolejnych lektur i odrebnych badan, obok konstatacji, ze
w niektorych kwestiach Locke objawit ojcostwo nie tyle OSwiecenia co

rodzacej sie filozofii liberalizmu.

48 Pierwsze polskie ttumaczenia Mysli o wychowaniu Locke’a pojawity sie w koncu XVIII
wieku, a byly dokonywane nie z angielskiego oryginalu lecz z przekiadu z
j. francuskiego, tacznie z adaptacja do potrzeb polskiego odbiorcy; dopiero w 1930
ukazat sie pierwszy przekiad z jezyka angielskiego autorstwa M. Heitzmana. Wsrod
uczonych siegajacych po spuscizne Locke’a w obszarze polskiej pedagogiki byli m.in.
A. Danysz, W.M. Koztowski, K. Mrozowska, H. Pohoska; z nowszych opracowan, zob. np.
S. Sztobryn, Z tradycji ksztatcenia pedagogicznego w XVII wieku - refleksje wokét Johna
Locke’a, w: T. Jalmuzna, R. Wieckowski (red.), Pedagogika wczesnoszkolna i ksztatcenie
nauczycieli w Polsce i Stowenii, L.6dZ 1998, s. 223-234.
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