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Filozofia wychowania Jana Jakuba Rousseau(1712-1778)

Kiedy dzisiaj siegamy po traktat pedagogiczny FEmil, czyli o
wychowaniu (Emil ou l'education, 1762) wybitnego XVIII-wiecznego
mysliciela Jana Jakuba Rousseau zauwazamy, Ze jego problematyka w
dalszym ciggu pozostaje aktualna. Nalezy jednak pamieta¢ o tym, iz jego
teoria wychowania nie moze by¢ uwazana za stricte dydaktyke czy tez
metodyke, poniewaz nie uczy ona zadnych Kkonkretnych metod
wychowania, lecz raczej wskazuje pewne dyrektywy wychowawcy na
przysztoscl.

Jedng z kluczowych kwestii przewijajacych sie w piSmiennictwie
francuskiego filozofa, byta problematyka wychowania. Wedtug Rousseau,
nadrzednym celem procesu edukacji nie powinno by¢ przekazywanie
wiedzy sensu stricte, ale przede wszystkim Kksztatcenie charakteru,
rozwijanie catego potencjatu psychicznego i osobowosSciowego miodego
cztowieka. Proces ten nalezy dostosowywac¢ do wewnetrznych potrzeb
rozwoju kazdej osoby. Postulowat wiec, aby wychowanie dziecka
rozpoczyna¢ juz od samego urodzenia i powinno ono SciSle taczy¢ sie z
naturg?. ,Natura chce - pisal - azeby dzieci byly dzie¢mi, zanim zostang
ludZmi”3. Oznacza to tyle, co wychowywac dziecko dla spoteczenstwa

zgodnego z naturg, tzn. rozumnego, gdzie cztowiek zostanie uznany za

1 Historia wychowania, pod red. t.. Kurdybacha, T. 1, Warszawa 1965, s. 610.

2 Kluczowe pojecie oSwiecenia ,natura” rozumiano jako Zrédto Swiatta, gwaranta
rozumu, Zroédto madrosci i dobra. Cztowiek winien zy¢ zgodnie z naturg i dazy¢ do
szczes$cia, tu na ziemi. Relacje miedzyludzkie powinny réwniez opierac sie wytacznie na
prawie naturalnym.

3].J. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, przekt. ]. Legowicz, T. 1, Wroctaw 1995, s. 85.
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cztowieka i odnajdzie swoje ludzkie szczesScie*. W przeciwienstwie do
wychowania spotecznego, zapewniajgcego cztowiekowi odpowiednie
miejsce w panujacym uktadzie spotecznym, wychowanie naturalne
ksztattuje sobie rownych ludzi®.

Innymi stowy: wychowanie naturalne, nie polega na wpajaniu
cztowiekowi okreslonych norm czy zasad, ale na obserwowaniu natury,
gdyz jest ona naszym najlepszym nauczycielem. Dlatego swojego ucznia
powinno uczuli¢ sie na zjawiska przyrody - twierdzit autor Emila - a
wkrotce uczynisz go ciekawym Swiata, ale chcac rozwijac jego ciekawos$c i
zainteresowania, nie spiesz sie nigdy ich zaspokoi¢. Stawiaj mu raczej -
konstatowat dalej - dostepne dla niego pytania i problemy oraz pozwdél mu
je rozwigzac. Niech wydaje mu sie, ze wie o wszystkim, ale nie dlatego ze
mu to powiedziates, ale stad, Ze on sam to rozumie. Niech zatem nie uczy sie
teorii, definicji, ale niech jg doSwiadcza praktycznie®.

Proponowat tez zaufa¢ dzieciecym instynktom i na nich polegac,
poniewaz podejmowane pod wplywem tych naturalnych odruchéow
dziatania prowadza do doswiadczen zmystowych, umozliwiajgcych

bezposredni kontakt ze Srodowiskiem naturalnym’. Wobec tego dzieci

4 Zob.: M. Soétard, ].J. Rousseau, [w:] MySliciele o wychowaniu, pod red. Cz. Kupisiewicz,
T .2, Warszawa 2000, s. 620. Zob. réwniez: B. Baczko, Rousseau: samotnos$¢ i wspoélnota,
Warszawa 1964, s. 143-145. ,W centrum zamystu Emila znajduje sie problem
uksztattowania cztowieka naturalnego zyjacego w stanie uspotecznienia, dzikiego
stworzonego do zycia w miastach”.

5 Zob.: Historia wychowania, op. cit., s. 612-613. Zob.: ].J. Rousseau, Emil, op. cit,, T. 2,
s. 42.,W stanie natury istnieje réwnos$¢ faktyczna, rzeczywista i niezachwiana, poniewaz
w tym stanie rzeczg jest niemozliwg azeby réznica pomiedzy cztowiekiem a cztowiekiem
byta wystarczajgco wielkie do uczynienia jednego zaleznym od drugiego. W stanie
uspotecznienia istnieje réwnos$¢ prawna, urojona i prézna, poniewaz Srodki
przeznaczone do jej utrzymania stuzg witasnie same do jej zniszczenia i poniewaz sita
panstwowa przydana silniejszemu celem uciemiezenia stabszego, niweczy ten rodzaj
réwnowagi, ktéry natura ustalita miedzy nimi”.

¢].J. Rousseau, Emil, op. cit., T.1, s. 200.

7 Zob. G. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, przekt. A. Kacmajor, Gdanisk 2007, s. 78-79.
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powinny skaka¢, biega¢, krzycze¢ kiedy maja ochote - nawotywat
Rousseau®. Celem takiego wychowania byto uswiadomienie cztowiekowi
jego natury, czyli pojawiajgacych sie w niej ograniczen i mozliwosci.

W wychowaniu - autor Umowy spotecznej - odrzucal wszelkie
poznanie nie zwigzane z praktyka, twierdzac, ze nauka powinna znalez¢
praktyczne zastosowanie w zyciu. Przeciez dzieci najlepiej ucza sie
wowczas gdy daje sie im mozliwoS¢ rozwigzywania problemow oraz
wykonujg ¢wiczenia w tzw. rzemiostach naturalnych®, pozwalajacych
rozwija¢ samodzielne mysSlenie oraz dostarczajacych poje¢ o wartosci
pracy. Dziecko poznajac prace zawodowa np. rzemies$lnika uczy sie oceniac
otaczajacy go Swiat, przyrode i ludzi. Tym samym Rousseau moéwit o
aksjologicznym i etycznym wymiarze pracy. Dla niego stanowita ona nie
tylko dobro cztowieka par exellance, ale tez byta dobrem spoteczenstwa.
Dzisiaj rowniez wspotczesni socjolodzy mocno akcentujg, iz praca jest ta
szczegblng wartoscia, dzieki ktorej powstajg i funkcjonujg spotecznie inne
wartoscil?.

Warto w tym miejscu wspomnie¢ o niemieckim pedagogu, twdércy
tzw. ,szkoty pracy” i wychowania obywatelskiego Georgu Michaelu
Kerschensteiner’e (1854-1932). Postulowal, aby szkota nie tylko rozwijata
praktyczne zdolnosSci uczniéw, wychowywata, ale réwniez, co mocno
podkreslat, przygotowywata mtodych ludzi do pracy, tak by w przysztosci

byli uzyteczni dla panstwall. Innymi stowy: aby potrafili zdobyte przez

81.J. Rousseau, Emil, op. cit,, T.1, s. 79.

9 Ibidem, s. 200.

10 Zob. Z. Wiatrowski, Praca jako warto$¢ uniwersalna i jako problem XXI wieku, [w:]
Praca czlowieka jako Kkategoria wspébiczesnej pedagogiki, pod red. W. Furmanek,
Rzeszow 2007, s. 54. Zob.: réwniez B. Baraniak, Poznawcze i badawcze aspekty pracy
jako kategorii naukowej, ,Pedagogika pracy”, 55/2009, s. 124-126.

11 Zob.: A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa i mys$li pedagogicznej, Warszawa 2008,
S. 238-243.
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siebie umiejetnosci wykorzysta¢ dla rozwoju dobra kraju oraz szanowali
prace jako najwyzsza warto$¢ w zyciu cztowieka, gdyz stanowi ona Srodek
ku wzbogaceniu swojego cztowieczenstwa. Ponadto jest ona nie tylko
czynnikiem budowania ludzkiej wspoélnoty i kultury, ale rowniez wptywa na
rozwoj jednostki, na jej uspotecznienie oraz doskonalenie osobowosci'2.

Dla autora Emila, wychowanie stanowito proces ewolucyjny,
przebiegajacy wedtug okreslonych stadiow rozwoju: wczesne dziecinstwo -
od momentu narodzin do 5 lat, dziecinstwo od 5 -12 lat, okres dojrzewania
od 15 - 18 lat oraz wczesne stadium dorostosci od 18-20 lat. W pierwszych
dwoch okresach duzy nacisk ktadziono na rozwdj fizyczny wychowankal3
oraz jego zmysty, w trzecim ksztatcono umyst, w czwartym za$ zajmowano
sie jego wychowaniem moralnym. To znaczy, iz wychowanie powinno
umozliwia¢ dziecku swobodny rozwoj zarowno pod wzgledem fizycznym,
jak i psychicznym. Etapy tego rozwoju majg charakter kumulatywny, czyli w
kazdym okresie cztowiek zostaje przygotowany do uczenia sie oraz
poznawania czegos$ nowego!#4. Stad fundamentalnym zadaniem wychowania
staje sie przeksztatcenie kazdego dziecka w pelnowartosciowego
cztowieka, stanowigcego uzyteczng czastke spoteczenstwa.

Filozof mowigc o wychowaniu wprowadzit nowe pojecie
»wychowania negatywnego”, polegajacego na tym, ze nauczyciel niczego nie
narzuca a priori wychowankowi, ale stara sie go uchroni¢ przed tym, aby
nie przejat on ze Srodowiska negatywnych postaw, wzorcow, sadow i
przekonan'>. Dziecko powinno raczej odnosi¢ wrazenie, ze dziata z wtasnej

inicjatywy, ale tak naprawde kierowane jest w dalszym ciggu przez

12 Zob.: H. Bednarczyk, ]J. Figurski, M. Mazur, Kultura pracy - kultura ksztatcenia,
»Pedagogika Pracy” 42/2003, pod red. St. Kaczor, s. 26-56.

13 Tak jak John Locke (1632-1704), rownieZ Rousseau uwazat, Zze wazna role w rozwoju
intelektualnym dziecka odgrywa nie tylko wychowanie moralne, ale i fizyczne.

14 Zob. G. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, op. cit., s. 76.

15]]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, op. cit,, T. 1, s. 30.
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nauczyciela. Oczywiscie ,wychowania negatywnego” nie nalezy utozsamiac
z wychowaniem permisywnym, lecz raczej posiada ono charakter
wychowawczo -  narzucajgcej obecnosci wychowawcy  wobec
wychowankaleé.

Interesowata go tez kwestia wychowania estetycznego. Smak czy
gust, okreslat jako zdolno$¢ i umiejetnos¢ wydawania sgdu o tym, co
podoba sie lub nie podoba wiekszosci. Wszyscy ludzie, twierdzit mysliciel,
charakteryzujg sie wrodzonym gustem, lecz nie wszyscy majg go w rowniej
mierze i nie u kazdego rozwija sie on w tym samym stopniu oraz z
najrozmaitszych przyczyn ulega r6znym zmianom?!’. Proponowat wiec, aby
miodego cztowieka w trakcie procesu edukacji zapoznawac nie tylko z
biografiami autoréw i ich dzietami, ale przede wszystkim z duchem
spoteczenstwa, poniewaz rozwija on zdolnoS$ci oraz rozszerza horyzonty8.

Tak jak XVII-wieczny czeski humanista i pedagog Jan Amos Komenski
(1592-1670), Rousseau uwazat, ze w procesie wychowawczym dziecka
znaczaca role odgrywaja opiekunowie, czyli rodzice. W szczegdlnosci zas
matka, gdyz pomiedzy nig a dzieckiem rozwija sie silna wiezZ emocjonalna i
psychiczna. ,Jesli chcecie - zwracal sie autor Emila do rodzicéw - aby
dziecko zachowato swg posta¢ pierwotng, zachowujcie ja w nim od chwili
przyjScia na Swiat. WezZcie je w swoje rece od chwili urodzenia i nie
opuszczajcie, az stanie sie czltowiek, inaczej nigdy nie osiggniecie
powodzenia”’®. Obecnie pedagodzy i psycholodzy apeluja, zeby
wychowanie dzieci rozpoczyna¢ od wczesnego dziecinstwa, aby utrwali¢ w
nim uczucia dobroci, mitoSci, zyczliwo$ci, zapewniajace harmonijne

wspotzycie z ludZmi.

16 Zob.: A. Orczyk, Zarys historii szkolnictwa, op. cit., s. 134.

17 Zob.: ].]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, op. cit,, T. 2, s. 196-197.
18 [bidem, s. 40.

19]]. Rousseau, Emil, czyli o wychowaniu, op. cit. T. 1, s. 25.
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Drugim waznym problemem u francuskiego mysliciela, byla kwestia
nauczyciela - wychowawcy, rozwijajacego w wychowanku zdolnosci
mys$lenia abstrakcyjnego, zachecajacego do samodzielnych poszukiwan,
badan oraz poszerzania horyzontow. W swojej pracy dydaktycznej
nauczyciel powinien wykorzystywac wiedze, podkreslat Rousseau, na temat
natury czlowieka (tj. jego rozwoju psychicznego i fizycznego), wybierac
przedmioty o duzej wartosci ksztatcacej, wyrabiajacej zdolnosci poznawcze
oraz stosowa¢ metody aktywne i problemowe, rozwijajagce przede
wszystkim tworcze mysSlenie.

Ponadto wychowawca powinien stwarza¢ wychowankowi
odpowiednie srodowisko pracy, czyli projektowac je tak, aby zachowato
ono swoje naturalne cechy oraz pobudzato jego ciekawos¢ i zachecato do
dziatania. Program nauczania za$ nalezy opracowac¢ zgodnie z realnymi
mozliwo$ciami i zdolno$ciami wychowanka, a takze powinien odpowiadac
on poszczegllnym etapom jego rozwoju.

Jak na tamte czasy byty to bardzo rewolucyjne poglady. Nic wiec
dziwnego, ze nie spotkaty sie one z aprobatg éwczesnych pedagogow,
propagujacych wychowanie stricte formalistyczne oraz nie rozumiejgcych
nawotywan Rousseau, aby zachecanie dziecka do nauki opiera¢ na jego
naturalnych sktonnos$ciach i indywidualnych zainteresowaniach. Dzisiejsza
pedagogika wyraznie podkresla ukierunkowanie sie na samego ucznia tj.
traktowanie go jako podmiotu oraz rozwijanie jego osobowosci i
zainteresowan. Nauczyciel Rousseau stanowi zatem prawzor nauczyciela
ukierunkowanego na ucznia, pelnigcego funkcje konsultanta, doradcy
udzielajacych rad oraz wskazowek ,pomocnych” w rozwigzywaniu zadan i
ich realizacji.

Mozna chyba zaryzykowac stwierdzenie, ze petni on role ,opiekuna

spolegliwego”. Nalezy zgodzic¢ sie ze stowami wspotczesnego filozofa, etyka
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i prakseologa Tadeusza Kotarbinskiego (1886-1981) ,opiekun spolegliwy”
to wzor ludzkiego postepowania najbardziej godny szacunku?. W pracy
wychowawcy bowiem na plan pierwszy wysuwa sie troska o indywidualny
rozwoj cztowieka.

W koncepcji ,wychowania naturalnego” autora Emila pobrzmiewajg
echa wychowania progresywistycznego, opowiadajgcego sie za programem
opartym na dosSwiadczeniu i dzialaniu?! oraz ,nowego wychowania”
domagajgcego sie usytuowania dziecka w centrum procesu ksztatcenia i
wychowania?2.

Jako jeden z pierwszych rozpoczat on tez walke o godnos¢
nauczyciela - wychowawcy?3. Za nim te walke podejmie Rewolucja
Francuska (1789-1795), a nastepnie gtos zabiorg liczni pedagodzy XIX i XX
wieku, jak np. Janusz Korczak (wtasc. Henryk Goldszmit 1878-1942) pisarz,
dziatacz spoteczny, lekarz oraz pedagog. Swoja reformatorska dziatalnos$cia
wychowawczg przyczynit sie on do wspotczesnego przetomu w pedagogice
opiekunczo-wychowawczej. Od tego momentu zaczeto interesowac sie
praca nauczyciela, ceni¢ jego spoteczng role, polegajaca na szerzeniu
prawdy, ksztatceniu osobowosci, zainteresowan?* oraz rozumiec jakie
znaczenie dla rozwoju i postepu cztowieka ma Swiadomy swej roli

wychowawca.

20 Zob.: T. Kotarbinski, Pisma etyczne, pod red. P. Smoczyniskiego, Warszawa 1987.

21 Zob.: Cz. Kupisiewicz, Szkota XXI wieku, Warszawa 2006, s. 25-30. Zob.: réwniez
G. Gutek, Filozofia dla pedagogéw, op. cit., s. 296-308.

22 Zob.: Cz. Kupisiewicz, Szkota XXI wieku, op. cit.,, s. 32-46. Czotowi przedstawiciele
,nowego wychowania” w Europie: George Kerschensteiner (1854-1932), Maria
Montessori (1870-1952), Adolphe Feriére (1879-1960), Eduard Claparéde (1873-1940),
Ovide Decroly (1871-1932), Célestin Freinet (1896-1966), Henry Rowid (1877-1944)
i Janusz Korczak (1878-1942).

23 ]J. Rousseau, Emil, op. cit,, T.1, s. 27.

24 70b.: 0. Jabtonko, O etyce zawodu nauczyciela, ,Wszystko dla szkoty” 4/2007, s. 9-12.
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Jak wida¢ Emil Rousseau pozostawit trwalty $lad nie tylko w
umystowosci epoki o§wiecenia. Przez cate stulecia ktokolwiek zajmowat sie
problemami wychowania, wtasciwie nawigzywatl do przestania Emila, tzn.
albo je zwalczat, albo od$wiezal, albo poprawiat, ale nawet jego adwersarze
nie mogli sie zupeinie uchroni¢ od jego wptywu?>. Nie ma co do tego
watpliwosci, ze autor Umowy spotecznej, zapoczatkowat okres pedagogiki
nowozytnej, w mysl ktorej najwyzsza warto$¢ stanowi wychowanek.
Oznacza to tyle, co ukierunkowanie sie na samego ucznia, tj. traktowanie go
jako podmiotu nauczania i wychowania oraz ksztattowanie i rozwijanie
osobowosci mtodego cztowieka. Tym samym dat on poczatek

naturalistycznym i indywidualistycznym kierunkom w pedagogice?¢.

25 Zob.: ST. Kot, Historia wychowania, Warszawa 1969, T.2, s. 20-24.

26 A. Orczyk, Zarys historii, op. cit,, s. 136. ,System pedagogiczny Rousseau ma w sobie
jednak réwniez wiele ograniczen, a nawet sprzecznosci. Kontrowersje wzbudza jego
nauka o naturalnej dobroci cztowieka. Zarzuca mu sie izolacjonizm w wychowaniu”.
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