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Dobér pedagogiczny — dawne i wspélczesne rozumienie zagadnienia

W artykule zamierzam przyjrze¢ si¢ zjawisku doboru pedagogicznego. Zaczne¢ od
przedstawienia genezy, zdefiniowania problemu oraz ukazania pozytywnych zatozen doboru.
Nastepnie skupi¢ sie na terazniejszej analizie tego zjawiska oraz pokaze¢ jego wspofczesnie
akcentowane, negatywne konsekwencje.

Przyjrzenie si¢ pierwotnym zafozeniom doboru pedagogicznego stanowi punkt wyjsécia
niniejszego artykulu, poniewaz odbiegaja one od wspodlczesnego obrazu tego zjawiska.
Zagadnienia doboru maja dtuga i bogata histori¢ i do tych Zrédtowych zalozen zamierzam si¢
odnies¢ w niniejszym artykule. Je$li si¢ je pominie, problematyka ta nabiera wylacznie
negatywnego, wspolczesnego wymiaru. Obecnie nie moéwi si¢ o doborze, ale o selekcji i
segregacji dzieci oraz akcentuje si¢ gléwnie nieréwne traktowanie uczniéw czy nawet
dyskryminacje. Zadanie, jakie sobie postawilam piszac ten artykut, to préba spojrzenia na
problem doboru z dystansem, bez emocji i jednostronnosci.

Pokazujac obecne i zrédlowe spojrzenie na dobdr pedagogiczny chciatabym
doprowadzi¢ do odnowienia pytan pedagogicznych; pytan, ktérych nie stycha¢, gdy
powtarzamy negatywng opini¢ o tej problematyce. Watpliwosci pojawiaja si¢ dopiero wtedy,

gdy konfrontujemy wspotczesny problem ze Zr6dtowym.

1. Geneza szkoly

Zanim przejd¢ do omoéwienia zjawiska doboru pedagogicznego nalezatoby sobie
przypomnie¢ i uswiadomi¢, kiedy i dlaczego w ogéle pojawila si¢ potrzeba doboru.
Odpowiedz wydaje si¢ by¢ bardzo prosta: w momencie pojawienia si¢ szkoly powszechne;j.
Wczesniej nauka odbywata si¢ indywidualnie, prywatnie. W zaleznosci od stanu majatkowego
uczyli badz rodzice, badZ nauczyciele.

W XVI w. Tom More napisat Utopig, w ktorej ukazal wyimaginowany obraz
szczesliwego spofeczenstwa. Na wyspie Utopia powszechnym obowigzkiem szkolnym objete
byty wszystkie dzieci w zakresie szkoly elementarnej. Wyspa Utopia nie istniata, ale jego
poglady odczyta¢ mozna — wg Kurdybachy - w dos¢ prosty sposéb. Byl on ,pierwszym

przedstawicielem kultury humanistycznej, ktéory wysunat postulat obowigzkowego,
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powszechnego i jednolitego dla wszystkich dzieci wychowania oraz wyksztatcenia w jezyku
ojczystym”’.

O wprowadzeniu w zycie tego planu mowit Jan Amos Komenski, ktory byt jednym z
bardziej znanych pedagogéw tworzacych w okresie poczatkéw kapitalizmu. Wyznawal on
zasade, ze szkofa elementarna jest obowigzkowa dla wszystkich dzieci, biednych i bogatych,
dla chlopcow i dziewczat. Tre$¢ nauczania sugeruje juz sam tytul najbardziej znanego dzieta
Komenskiego wydanego w 1657r. — ,,Wielka Dydaktyka, obejmujaca sztuke uczenia wszystkich
wszystkiego (...)”>.

Prawdziwe rozpowszechnienie szkoly — takiej, jaka znamy dzisiaj - nastapito w okresie
silnego rozwoju przemystu. Rewolucja przemystowa, ktéra na przetomie XVIII i XIX w.
rozpoczela si¢ w Anglii, wymagata przeszkolenia duzej liczby ludzi w bardzo krotkim czasie.
W odpowiedzi na t¢ potrzebe przyszedt pomyst A.Bella i J.Lancastra, polegajacy na uczeniu
przez nauczycieli grupy najzdolniejszych uczniéw (tzw. monitoréow), ktorzy nastepnie
przekazywali zdobyta wiedz¢ grupom swoich réwie$nikow. Metode¢ t¢ nazywano systemem
monitorialnym lub metoda wzajemnego nauczania i stosowano w wielu krajach w okresie
upowszechniania o$wiaty elementarnej (Nowa encyklopedia powszechna,1995, hasto Bella—
Lancastra system nauczania). W zwiazku z tym mozna powiedzie¢, ze szkota powstata nie z
checi upowszechnienia os$wiaty i podniesienia poziomu wyksztatcenia ogétu ludzi, ale z
powodow czysto ekonomicznych, oraz zZe od poczatku swego istnienia posiada wrodzong
wade. Wada ta wigze si¢ z kanonem organizacji szkolnictwa, ktérym jest system klasowo-
lekcyjny i byla od poczatku zauwazona przez pedagogdéw, ktorzy probowali jej zaradzic.
System klasowo-lekcyjny spelnia oczekiwania ekonomiczno-spoteczne. Jednak przez swoja
powszechnos$¢, masowos¢, che¢ nauczenia wszystkich wszystkiego szkota nie moze w petni
zrealizowa¢ postulatu indywidualnego podejscia do dziecka w klasie, w ktorej uczy si¢
kilkunastu lub kilkudziesigciu mfodych ludzi. Trzeba ich podzieli¢, dobra¢, posegregowac w
taki sposéb, aby mozliwie najlepiej i najskuteczniej indywidualizowa¢ nauczanie dziecka w
zaleznosci od jego potrzeb, mozliwosci i zainteresowan.

Nie jest to jednak temat mojego referatu, chcialam jedynie zasygnalizowa¢ geneze¢
problemu.

Problematyka doboru pedagogicznego wigze si¢ z probami, poszukiwaniami sposobu
na realizacj¢ indywidualnego podejscia do dziecka w systemie szkolnictwa powszechnego.
Ten nurt najsilniej rozwinat si¢ w okresie Nowego Wychowania, czyli od przetomu XIX/XX w.

Pojawily si¢ wtedy roéznorodne pomysty. Jedne z bardziej znanych to system mannheimski

1¥.. Kurdybacha (red.), Historia wychowania, Warszawal967, PIW, t. I s. 305.
2 S. Kot, Historia wychowania, Warszawa 1996, tom I, s. 303.
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oraz plan daltonski. Ponizej przedstawi¢ tfo oraz ide¢ systemu mannheimskiego jako préby

zindywidualizowania pracy z uczniem przy zachowaniu systemu klasowo-lekcyjnego.

2. Dobér pedagogiczny

W pierwszym dwudziestoleciu XX wieku zagadnienia dotyczace organizacji ustroju
szkolnego wysuwaty si¢ w polskiej oswiacie na pierwszy plan. Upraszczajac problem, toczyta
si¢ dyskusja miedzy zwolennikami jednolitego ustroju szkolnego a sympatykami selekcji
szkolnej. Wprowadzenie jednolitosci miatoby na celu zapewnienie wszystkim minimum
wyksztatcenia - czyli jednakowego dostepu do ksztatcenia powszechnego, a dla mtodziezy
obdarzonej odpowiednimi uzdolnieniami - mozliwo$ci kontynuacji edukacji na poziomie
srednim i wyzszym.

Zwolennicy selekcji postulowali zapewnienie dzieciom maksimum wyksztatcenia, czyli
dobor dzieci do klas wedtug uzdolnien i zapewnienie odpowiedniego dla nich rozwoju. W tym
systemie na pierwszy plan wysuwa si¢ uczen, jego konkretne potrzeby i zdolnosci. Dlatego ta
koncepcja opiera si¢ réwniez na idei szkolnictwa jednolitego, ale jednolitego dla kazdego
ucznia, indywidualnie. Na takim rozumieniu idei szkolnictwa jednolitego opre swe dalsze
rozwazania.

Szkota jednolita osadzona jest w systemie demokratycznym. Naczelne zasady szkoty to
rownos$¢ wszystkich obywateli, solidarno$¢, wspotpraca. Ideologia demokratyzmu zastgpita na
przetomie XIX i XX wieku ideologi¢ liberalizmu® (Hessen 1997 b).

»W demokracji wolnos$¢ jest rozumiana jako tworcza sita w cztowieku, bedaca potencja,
ktéra moze rosnac albo zanikac, przeto jest raczej dynamicznym procesem niz substancja. Tak
samo i ré6wno$¢ ujmuje on nie jako formalne uprawnienia wobec jednakowego prawa, nie
uwzgledniajacego ani realnych réznic migedzy abstrakcyjnie pojetymi osobami, ani konkretnej
sytuacji ich zycia, lecz jako >>réwnos$c¢ startu<<, czyli >>réwnos¢ szans<< (...), nadajac przez
to i zasadzie réwnosci konkretne oraz dynamiczne znaczenie”.

W ujeciu demokratycznym spoteczenistwo ma prawo do nalezytego wyksztatcenia, do
pracy zapewniajacej godne zycie, do ubezpieczen spotecznych. W demokracji spoteczenstwo
cechuje solidarno$¢, uczciwos¢, wspotdziatanie, a idea wolnosci nabiera pozytywnego
wydzwigku (wolnos¢ ,,do”).

Demokratyczne ujecie zasad wolnosci i téwnos$ci przeklada si¢ rowniez na rozumienie
szkoty jednolitej. Naczelng zasadg tej szkoty jest prawo do wyksztatcenia wedtug zdolnosci,
potrzeb zyciowych oraz wytrwaloéci w pracy kazdego cztowieka'® Obowiazek szkolny nie

oznacza zapewnienia kazdemu dziecku minimum wyksztalcenia, ale prawo do odpowiedniego

3 S. Hessen, Struktura i tre$¢ szkoly wspofczesnej, Warszawa 1997 b, s. 13.

48. Hessen, O sprzecznosciach i jednos$ci wychowania, Warszawa 1997 a.
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dla niego wyksztatcenia. Jest to kolejny sktadnik pozytywnej wolnosci, w ktoérej dazy si¢ do
zapewnienia kazdemu cztowiekowi maksimum wyksztatcenia.

Ogo6lnos¢ wyksztatcenia w ujeciu demokratycznym ma charakter jakosciowy, co
oznacza, ze podmiotem ksztalcenia jest osobowo$¢ ucznia, uczen jako cato$¢ i niepowtarzalny
cztowiek, a nie rzemieslnik, urzednik czy kupiec. Nie chodzi tu wigc jedynie o
upowszechnienie wyksztatcenia dla wszystkich, bez wzgledu na pochodzenie. Wazne jest
podejscie do wyksztalcenia. W ideologii demokratycznej wyksztalcenie ogélne to nie tylko
wyksztatcenie abstrakcyjne, ale réwniez oparte na pracy, konkretne, to znaczy ,,pod katem
widzenia okre$lonej dziedziny kultury albo okre$lonej czynnosci ludzkiej”® Tak rozumianag
ide¢ ogdlnego wyksztatcenia dostrzec mozna u Deweya i Kerschensteinera, ktorzy w ,,szkole
pracy” widza nie tylko bierne przyswojenie rzemiosta, ale pogltebienie doswiadczen ucznia,
rozwijanie umiejetnosci rozwigzywania probleméw’. Dlatego kazde wyksztatcenie rozumiane
w taki sposob, niezaleznie czy jest to wyksztalcenie wyzsze czy zawodowe, bedzie zawsze

urzeczywistnianiem si¢ osobowosci ucznia, bedzie samoksztalceniem.

2.1 Idea doboru pedagogicznego

W szkole jednolitej w ujeciu demokratycznym wazny jest konkretny uczen i jego
potrzeby. Szkota jednolita ,realizuje w sobie zasade konkretnej catosci, tj. organicznej jedno$ci
w wielorakos$ci, wewnatrz ktorej kazda cze$¢ zajmuje swe indywidualne, niezastgpione
miejsce”’. Kazdy uczen ma mozliwoéé przejécia przez szkolng edukacje w sposéb, ktéry
najbardziej odpowiada jego wtasnym potrzebom oraz typowi psychicznemu. Zadnemu
uczniowi nie blokuje si¢ wejécia na kolejny szczebel edukacyjnej drabiny. Zadaniem szkoly nie
jest ,przesiewanie” uczniéw, odsuwanie ich od dalszego ksztalcenia. Szkofe jednolita
charakteryzuje ,,selekcja réznicujaca”, nie eliminujaca’®. Celem tego zréznicowania w szkole
jest zapewnienie uczniowi mozliwie najlepszego rozwoju jego potencjatu psychicznego.

Idea wyksztatcenia ogo6lnego zaklada samodzielng prace ucznia. Dlatego konieczne
jest, aby ta praca byla adekwatna do stopnia i typu zdolnosci ucznia. Lekcja, wg S. Hessena,
powinna by¢ przystosowana do konkretnego dziecka, a nie dziecko do przecigtnego ucznia w
jego wieku.

Ztréznicowanie psychologiczne wg S. Hessena powinno cechowac przede wszystkim
drugi stopien szkoly (czyli szkole $redniag). W tym wieku dojrzewajaca milodziez ma
skfonno$ci do nabywania réznych psychicznych komplekséw, ktére moga zahamowac pelny

rozwodj osobowosci ucznia. Zadaniem szkoly jest, wigc nie tylko stwierdzenie poziomu

5 8. Hessen, Struktura i tre$¢ szkoly wspotczesnej, 1997 b, Warszawa, s. 42.

6 Op. cit., Hessen 1997 a.
7 Op. cit., Hessen 1997 b.
8 Porownaj: tamze.
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inteligencji ucznia i dostosowanie do niego procesu nauczania, ale réwniez umozliwienie
przezwycigzenia komplekséw i normalnego rozwoju osobowosci ucznia’ Do argumentéw
potwierdzajacych potrzebe doboru B. Nawroczynski dodaje rowniez czynniki wychowawcze.
Podziat uczniéw na klasy, w ktorych razem uczyly si¢ dzieci o r6znym stopniu uzdolnienia,
przyczynial si¢ do wychowywania stabych charakter6w u dzieci uzdolnionych oraz do
pogtebiania kompleksé6w i upokorzen u dzieci mniej zdolnych. Dobér wedtug niego jest
czynnikiem zapobiegajacym takim sytuacjom.

Zwykle przydziat dzieci do szkoét powszechnych polega na ich podziale wedtug wieku,
a selekcjonowanie uczniow do szkot Srednich odbywa si¢ na podstawie egzaminu, ktory

, . . . . . . « . P 1
Nawroczyfiski uwaza za ,powierzchowng diagnoze wiedzy i umiejetnosci” "

. Natomiast
podstawa doboru pedagogicznego jest nie sprawdzian wiadomosci, ale diagnoza predyspozycji
i uzdolnien uczniéw.

Dobor pedagogiczny mozina wigc zdefiniowac¢ jako udoskonalenie organizacji klasy
szkolnej w celu zapewnienia jej wzglednej jednorodnosci poziomu uzdolnien ucznidéw.
Zadaniem doboru pedagogicznego jest indywidualizacja nauczania przy zachowaniu klas
szkolnych.

W doborze pedagogicznym B. Nawroczynski wyréznia dwa etapy: rozpoznanie, czyli
diagnoze i grupowanie.

Diagnoza uzdolnien powinna by¢ oparta na wielu mozliwie niezaleznych od siebie
danych. Takie dane uzyskuje si¢ zarowno ze szkoly oddajacej ucznia oraz ze szkoly, ktora go
przyjmuje. Kazda szkota wydaje opini¢ o uczniu. Opinia wystawiona w szkole, ktora uczen
konczy, zawiera ocen¢ postepow ucznia oraz opis jego uzdolnien. Dalszych danych dostarczy¢
powinien ustny i pisemny egzamin pedagogiczny oraz test psychologiczny przeprowadzony w
szkole przyjmujacej ucznia. Oprocz tego wskazana jest rowniez obserwacja ucznia majaca na
celu oceng jego postep6w i uzdolnienr.

B. Nawroczynski podkresla, ze taka diagnoza moze si¢ ré6wniez odby¢ bez niektoérych z
wymienionych elementéw, np. bez egzaminéw pedagogicznych i psychologicznych. Nalezy
jednak wystrzega¢ si¢ rekrutacji szkolnej opartej o jedna zmienng jaka jest np. egzamin
wstepny.

Drugim etapem doboru jest grupowanie. B. Nawroczynski wyrdznia nastepujace
rodzaje grupowania:

- eliminujace pozytywne lub eliminujace negatywne

- egregujace .

9 B. Nawroczynski, Uczen i klasa, Lwow 1931, Wyd. Ksiaznica.
10 Tamze s. 149.

11 Poréwnaj op. cit. B. Nawroczynski.

12 Tamze.
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Grupowanie eliminujgce pozytywne polega na wyborze tych uczniéw, ktérych poziom i
charakter uzdolnien kwalifikuje do danej grupy. Jest to wybdr stosunkowo surowy, odrzuca
bowiem uczniéw bez wyraznych uzdolnien badz z watpliwymi orzeczeniami. Nawroczynski
okresla go jednak jako bardziej trafny.

Grupowanie eliminujace negatywne polega na odrzuceniu tych uczniéw, ktorzy
okreslonych kryteriow nie spelniaja. Ten sposdb grupowania opisany zostal jako stosunkowo
tagodny i zarazem mniej trafny. Odrzucone zostaja wylacznie te osoby, ktéore danego
kryterium na pewno nie spelniaja, pozostawiajac opréocz oso6b o wyraznych predyspozycjach
rowniez te, ktore okreslone zostaly jako neutralne, bez wyraznych uzdolnien.

Natomiast grupowanie segregujace to podziat wszystkich uczniéw na jednorodne
grupy wedtug stopnia lub rodzaju uzdolnien. Autor podkresdla, Ze przydziat ucznia do klasy nie
jest ostateczny i po roku lub wczesdniej, jesli zajdzie taka potrzeba, szkota moze przenies¢

ucznia do klasy o innym programie.

2.2 Przyktad - system mannheimski

Jednym 2z pierwszych systeméw zroznicowania psychologicznego, opartym na
grupowaniu segregujacym, a zarazem najbardziej znanym, byt system mannheimski.

Zasady doboru pedagogicznego wprowadzone zostaly w Mannheim w catym
szkolnictwie powszechnym. W 1904r. w Norymberdze autor koncepcji, A.Sickinger, wyglosit
referat pt. ,,Organizacja wielkich systemoéw szkolnictwa powszechnego wedlug naturalnego
uzdolnienia dzieci i mtodziezy”, dzi¢ki czemu idea doboru pedagogicznego uzyskata rozglos
miedzynarodowy”.

Powodem, dla ktorego Sickinger zainteresowat si¢ problemem doboru byt niski odsetek
uczniéw, ktérzy konczyli szkote powszechna. Analizujac rézne czynniki majace wplyw na
wyniki w nauce Sickinger doszedt do wniosku, Ze przyczyna niepowodzen szkolnych tkwi w
szablonowej organizacji klas szkolnych.

System mannheimski zorganizowany jest w taki sposdb, zZe dzieci nie sg juz tylko
dzielone na klasy wedtug wieku, ale rowniez wedlug ich stopni uzdolnien. Klasy w szkole
powszechnej podzielone zostaly na cztery rodzaje:

- klasy gtéwne - przeznaczone dla przeci¢tnych uczniow,

- klasy popierajace rozwoj — utworzone dla dzieci stabo uzdolnionych,

- klasy pomocnicze - przeznaczone s3 dla dzieci uposledzonych umystowo,

- klasy przygotowujace i jezykowe — dla uzdolnionych uczniéw, z mozliwoscia kontynuacji

nauki w szkole $redniej'.

B Tamze.
14 Tamze.
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Klasy gtéwne, popierajace rozwodj oraz pomocnicze maja charakter zamkniety, co
oznacza, ze po ich ukonczeniu dziecko nie uczy si¢ juz dalej w szkole. Natomiast w trakcie
realizowania obowigzku szkolnego istnieje mozliwo$¢ przeniesienia do innej klasy, zaréwno
na poziom nizszy, jak i wyzszy.

W klasach o nizszych wymaganiach stosowano specjalne udogodnienia. Liczba
uczniéw byta mniejsza, nauczyciele specjalnie przygotowani do nauczania dzieci stabszych,
stosowano tu rowniez wi¢ksza swobod¢ w realizowaniu programu nauczania oraz stworzono
dzieciom warunki szczegoélnej opieki pozalekcyjnej (takich jak gorace positki oraz kolonie
wakacyjne).

Uzdolnione dzieci réwniez traktowane byly w sposéb szczegolny, najlepszym uczniom
organizowano osobne fakultety uzupetniajace.

System mannheimski zostal pozytywnie oceniony przez wladze szkolne miasta
Mannheim oraz przez wladze innych miast, w ktorych wprowadzono podobng reforme
organizacji szkolnej. Doceniano m.in. mozliwo$§¢ poswigcenia uwagi uczniom stabszym,
ograniczenie upokorzen i stworzenie warunkow dla zdobycia wigkszej pewnosci siebie przez
dzieci mniej zdolne. Roéwniez dzieci uzdolnione byly w tym systemie pod specjalnym
nadzorem, starano si¢ podaza¢ za ich zainteresowaniami i przygotowywa¢ adekwatne
programy nauczania.

Koncepcja Sickingera miata réwniez wady, o ktérych nie nalezy zapomina¢. Chyba
najwicksza jej porazka byto to, Ze mimo chegci przezwycig¢zenia segregacji ze wzgledu na status
spoteczny w praktyce przyczynita si¢ do jej utrwalenia. Mozliwo$¢ przeniesienia uczniéw do
innej klasy byta praktyce do$¢ rzadko wykorzystywana. Byto to rowniez niekorzystne zjawisko
dla uczniéw, ktorych zainteresowania rozwinely si¢ dos¢ pé6zno. Mogli oni zosta¢ przydzieleni
do klasy, ktora nie miata zbyt bogatej oferty edukacyjne;.

Dobér pedagogiczny zawiera w sobie aspekty pozytywne i negatywne, ktére dawniej i
wspolczesnie s3 w rézny sposob akcentowane. Przejde teraz do omoéwienia wspolczesnej

problematyki doboru pedagogicznego oraz jego konsekwencji.

3. Selekcja i segregacja — wymiar wspotczesny

Moéwiagc o wspoélczesnych aspektach doboru pedagogicznego nalezy juz na poczatku
zmieni¢ jezyk opisujacy te zjawiska. Wspotczesne publikacje pedagogiczne moéwia przede
wszystkim o selekcji, segregacji, czasem segmentacji uczniéw w szkotach.

Na poczatku XX wieku termin selekcja stosowany byt zamiennie z terminem doboru i

nie mial zabarwienia negatywnego. Wspotczesne definicje selekcji i segregacji wedlug
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stownika jezyka polskiego réwniez maja charakter neutralny. Selekcja” oznacza ,,dobér przez
eliminacj¢, wybor”. Segregacja natomiast oznacza ,dzielenie czego$ na grupy, kategorie;
podporzadkowanie, klasyfikacj¢”. Odnoszac te definicje na grunt szkoly przez selekcje szkolng
mozna rozumie¢ dobor uczniéow do szkét/oddziatéw klasowych wedtug $cisle okreslonych
kryteriow. Przyktadem moze by¢ liczba punktéw uzyskanych na egzaminie. Natomiast przez
segregacje szkolng - podziat dzieci na grupy, réznicowanie. Mozna przypuszczac, ze chodzi tu
o podziat dzieci na oddziaty klasowe ze wzgledu na jakie$ kryteria np. na profil jezykowy lub
miejsce zamieszkania dziecka.

Tymczasem wspotczesne definicje pedagogiczne czy socjologiczne (czyli teoretycznie
bardziej adekwatne i rzetelne, bo przeciez zjawisko ma charakter pedagogiczno-socjologiczny)
maja gléwnie zabarwienie pejoratywne. Takiego znaczenia nabraly we wspétczesnych opisach
doboru, rozpowszechnionych szczegdlnie przez pedagogike krytyczna. Z. Kwiecinski
akcentuje pozamerytoryczny charakter selekcji szkolnych. Wedtug niego selekcja szkolna to
proces ,,spontanicznego réznicowania si¢ sukcesow i losow szkolnych dzieci i mtodziezy pod
wplywem pozaoswiatowych réznic w §rodowisku rodzinnym i lokalnym oraz w spoteczenstwie

916

globalnym”™. Wedtug R. Dolaty, procedury segregacyjne to ,intencjonalne i nieintencjonalne

praktyki prowadzace do powstania lub zwig¢kszania réznic miedzy szkotami i oddziatami
klasowymi ze wzgledu na cechy spoteczne””.

Patrzac wigc na problem ze wspotczesnego punktu widzenia mozna powiedziec, ze
selekcja i segregacja szkolna o charakterze merytorycznym (dobor dzieci do klas czy szkot
wedtug $cisle okreslonych kryteriow) wzmacniana jest ta o charakterze pozamerytorycznym,
co w konsekwencji oznacza powielanie statusu spoteczno-ekonomicznego.

Utrwalaniu takich procedur sprzyja wspoélczesnie gospodarka wolnorynkowa. Dzigki
reformom coraz wigcej sektoréw publicznych znalazto si¢ pod jej bezposrednim wplywem.
Przenoszenie mechanizméw rynkowych na edukacj¢ zaowocowato wigkszymi uprawnieniami
dyrektorow szkoél oraz lokalnych wtadz nad o$wiata, ale rowniez — konsekwentnie - wieksza
odpowiedzialnoscia za finanse szko6t. Dystrybucja §rodkow finansowych uzalezniona jest od
liczby uczniéw (z tym aspektem powigzane jest stynne hasto ,pieniadze podazaja za
uczniem”).

Szkoty musza dostosowywac si¢ do warunkéw konkurencji i postgpowac wedlug jej
zasad. W zwigzku z tym szkola coraz bardziej przypomina miejsce, w ktéorym uczen

traktowany jest jak klient, gdzie wiedz¢ traktuje si¢ jak towar a sama placéwka to miejsce, w

15 Nowy stfownik jezyka polskiego, 2002, Warszawa: PWN.

16 Z. Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoty, Torun 1995, s. 3.

17" R. Dolata, Procedury rekrutacji i dzielenia uczniéw na oddzialy w gimnazjach — ocena z perspektywy
nier6wnosci spotecznych w edukacji, w: Zmiany w systemie o§wiaty, Warszawa 2002, ISP, s. 145.
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ktorym dokonuje si¢ transakcji kupna/sprzedazy wiedzy. Wszystkie te zabiegi maja za$
doprowadzi¢ do zadowolenia nabywcy z zakupionego towaru. Stawka jest duza, bo wiecej
klientéw to wigksze finanse dla szkoty, wi¢kszy prestiz i wyzsze miejsce w rankingach szkét.
Kierujac si¢ ta logika warto jest ubiegac si¢ szkole o wtasciwego ucznia-klienta, jednak takie
kalkulowanie moze prowadzi¢ do manipulacji i niezachowania ,,czystych” zasad w rekrutacji i
doborze dzieci do klas.

Problematyka nieré6wnego traktowania uczniow w polskich szkotach poruszana jest w
ostatnich latach do$¢ czesto. PrzeczytaC mozna na ten temat w publikacjach pedagogéw i
socjologow.

B. Murawska w ksigzce pt. Segregacje na progu szkoly podstawowej analizuje
segregacje miedzyszkolna oraz segregacje wewnatrzszkolna. Autorka pisze, Ze w co piatej
publicznej miejskiej szkole podstawowej istnieja procedury segregacyjne. Wedtug R. Dolaty,
ktéry badal te zjawiska w szkotach gimnazjalnych®, wskaznik ten jest ponad dwukrotnie
wyzszy i wynosi 46%.

Z badan przeprowadzonych w szkotach podstawowych (badano 20 szkét miejskich i 10
wiejskich, w ktorych liczba uczniéw wynosi przynajmniej 240) wynika, ze do szkoét poza
rejonem w miastach ucze¢szcza 15% uczniéw, a w szkotach wiejskich 4%. Odsetek segregacji
miedzyszkolnej jest znacznie wigkszy, jesli spojrzymy na badania szkél warszawskich
(przebadano 38 placéwek). Wynika z nich, ze w Warszawie 25% uczniéw pierwszej klasy
uczeszcza do szkoly poza rejonem”.

W gimnazjach odsetek uczniéw spoza rejonu w szkotach miejskich wynosi 17% ogétu
gimnazjalistéw, a w szkotach wiejskich 6%.

Jesli chodzi o dobor dzieci do szkoly, to stosujg je placowki, ktore cieszg si¢ tzw. dobra
opinig. Analizujac dane szkot miejskich wida¢ dodatnia korelacje pomiedzy wyzszym
wyksztatceniem rodzicéw a przyjeciem ich dzieci do szkoél poza rejonem. Szkoly wiejskie
przyjmuja wszystkich uczniéw, niezaleznie od statusu spotecznego. Na podstawie tych badan
mozna powiedzie¢, ze miejskie szkoly ,,podnosza” sobie skfad spoleczny uczniéw i tym
samym podnosza poziom szkoly.

Jesli zas chodzi o dzielenie dzieci do klas to dyrektorzy szkoét przebadanych przez B.
Murawska jako podstawowe kryterium podziatu na oddziaty klasowe podajag miejsce
zamieszkania dziecka. W praktyce oznacza to, zZe czasem powstaja klasy os6b dojezdzajacych i

msmiejscowych”. Drugim kryterium podzialu wedtug dyrektoréw sa prosby i Zyczenia rodzicow.

18 Tamze.
19 B. Murawska,2004, Segregacje na progu szkoly podstawowej, Warszawa: ISP.
20 Op. Cit., Dolata.
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Trzecim zaj¢cia dodatkowe. Istnieja np. klasy jezykowe, informatyczne, do ktérych naleza
dzieci, ktorych rodzice ptacg za dodatkowe zajgcia.

Srednia wskaznika segregacji w szkotach miejskich przebadanych przez B. Murawska
wyniosta 9,6%, dla szkét wiejskich byto to 3,2%. W podstawowych szkotach warszawskich
odsetek segregacji wyniost 8%. W gimnazjach Srednia wskaznika segregacji wyniosta 21%, w
wiejskich — 14%7.

Przytaczane przez B. Murawska przyktady kryteriéw i motywow segregacji w szkotach
wyrazniej obrazuja mechanizmy segregacyjne niz podawanie surowych wskaznikéw. Autorka
opisuje szkole, w ktorej klasa A uczy si¢ przed poludniem a klasa B jest klasa popotudniows. Z
danych uzyskanych na podstawie badan wynika, ze 37% uczniéw w klasie A to uczniowie
spoza rejonu. Réwniez $rednia statusu spotecznego klasy A jest znacznie wyzsza niz klasy B.

R. Dolata sporzadza portret gimnazjum, ktére stosuje zbliZone procesy segregacji, cho¢
w duzo wigkszym natezeniu”. Autor zauwaza prawidfowo$é, ze najwyzsze oceny szkolne
uczniéw s3 dodatnio skorelowane z odsetkiem uczniéw spoza rejonu o Srednim lub wysokim
statusie spoteczno-ekonomicznym.

Publikacje B. Murawskiej i R. Dolaty to tylko dwie z licznych publikacji podejmujacych
tematyke selekcji i segregacji. Jednak to wilasnie dzigki tym ksigzkom problematyka
nier6wnosci uczniow w szkotach trafita w ostatnich latach do prasy i im ,,zawdzigcza” swoja
popularnosc i rozpowszechnienie. Przyktadowo, w Gazecie Wyborczej czytamy: "Gazeta' na
poczatku lipca (2004 1. — K.R.) alarmowata: w miastach segreguje dzieci co pigta podstawowka
i nawet co drugie gimnazjum. Stwierdzili to naukowcy z Uniwersytetu Warszawskiego™, ktorzy
przeprowadzili badania Instytutu Spraw Publicznych, wykonywane na zlecenie MENIS .

Po lipcowej publikacji gazety 6wczesny minister edukacji M. Sawicki zlecit kuratorom
oswiaty do konca listopada 2004r. zbadanie zjawiska w szkotach podstawowych i gimnazjach.

Przywotywany przez dziennikarzy raport potwierdza, Ze co najmniej kilka procent szkot
segreguje dzieci. Dostrzezono przede wszystkim trzy rodzaje segregaciji:

- ze wzgledu na wyniki w nauce - ,,W kilku wojewddztwach, m.in. w Wielkopolsce czy na
Lubelszczyznie, uczniowie przyjmowani do rejonowych gimnazjow s nieraz rozdzielani do 1
klas wedtug wynikow sprawdzianu na koniec podstawowki. - To niedopuszczalne - denerwuje
si¢ lubelski kurator Waldemar Godlewski. - Sprawdzian jest zbyt watlym kryterium, by tylko na

tej podstawie oceniaé predyspozycje dziecka - podkresla™.

2l Murawska op. cit.

22 Dolata op.cit.

23 czyli B. Murawska i R. Dolata — K.R.

24 A. Przybylska, M. Adamowska, J. Bujakiewicz, A. Kisiecka, P. Reszka, Segregacja klasowa w polskich
szkotach, w: Gazeta Wyborcza 2 grudnia 2004.

% Tamze.
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- ze wzgledu na stan majatkowy rodzicow - ,,W publicznym IV LO w Bydgoszczy miesigc
nauki kosztuje od 60 do 120 z{, zaleznie od profilu klasy. Rodzice pfacz za dodatkowe
przedmioty. Gdy w marcu sprawe nagtosnita "Gazeta", kuratorium zabronifo takich praktyk.
Od wrzesnia w I klasach nie ma juz dodatkowych pfatnych zajec. Pozostaly w starszych. -
Rodzice nie chcieli, bysmy w trakcie nauki zmieniali programy autorskie - Humaczy sig
dyrektor szkoty Hanna Czarkowska”*.

»[Niestety, sg teZz w Wielkopolsce takie podstawowki i gimnazja, gdzie plan lekcji
wyraznie dostosowuje si¢ do rozkiadu platnych zaje¢ dodatkowych. A to jest jednym =z
przejawéw segregacji’” .

»Segregacje wedlug stanu zamoznosci widaé coraz czesciej na wycieczkach. W
miastach modne s3 atrakcyjne zagraniczne wyjazdy. Opolskie kuratorium alarmuje, Ze w
szkofach na ich terenie wycieczki dla najzamozniejszych s3 powszechne. - JeZdzi na nie
zwykle garstka uczniow pozbieranych z cafej szkoly, a nawet kilku szkot - mowi Jan Kubow z
opolskiego kuratorium”” .

- ze wzgledu na miejsce zamieszkania. — ,,W kaZdym wojewddztwie s3 szkoly, ktore dzielz
dzieci na miejscowych 1 dojezdzajacych. Ci drudzy trafiajg do osobnych klas, bo szkofom
fatwiej wtedy skoordynowaé plan lekcji z rozkfadem gimbuséw dowozzcych dziecl.

Dojezdzajgcy nie korzystajg z zaje¢ dodatkowych, takze tych bezpfatnych, bo potem
nie mieliby czym wroci¢ do domu. Majg teZ ograniczony kontakt ze swoimi rowiesnikami z
bardziej wyksztatconych srodowisk””.»

Po zapoznaniu si¢ z wynikami raportéw kuratorzy wydali zalecenia zakazujace m.in.
segregacji dzieci na podstawie miejsca zamieszkania czy sytuacji materialne;j.

Czytajac powyzsze raporty z badan i doniesien prasy mozna odnie$s¢ wrazenie, ze
naukowcy oraz prasa przyczynili si¢ do zahamowania niebezpiecznych zjawisk, jakimi sg
selekcja i segregacja uczniéw. Niewatpliwie w duzej mierze jest to prawda — nie jest dobrze,
jesli zdolne dziecko tylko ze wzgledu na dojazd do szkoly nie moze uczestniczy¢ w
dodatkowych zajegciach, bo nie bedzie miato jak wréci¢ do domu. Jednak autorzy czasem sami
wpadaja w swoja putapke. Jak zauwazyl B. Sliwerski, R. Dolata pisze, ze niesegregacyjny
oddzial klasowy to taki, w ktérym pofowe stanowig uczniowie ze stabszymi wynikami w
nauce, a polowe z lepszymi. Jako ilustracj¢ autor opisuje ,niesegregacyjne gimnazjum

wiejskie”, w ktorym dyrektor moéwi, zZe przy podziale na oddzialy szkolne ,,starano si¢ tworzy¢

26 Tamze.

27 A Przybylska, Segregacja klasowa w wielkopolskich szkotach, w: Gazeta Wyborcza 1 grudnia 2004,.

28 A. Przybylska, M. Adamowska, J. Bujakiewicz, A. Kisiecka, P. Reszka, op. cit.

2 Tamze.

30 B. Sliwerski, Populizm o$wiatowy, czyli rzecz o pedagogicznym kiczu, w: Nowe w szkole 2005, Nr 7-8.
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klasy tak, by ich poziom ze wzgledu na wyniki w szkole podstawowej byt wyréwnany””'. A czy
taka procedura nie oznacza niczego innego jak tylko segregowania dzieci wedtug S$cisle
okreslonych zasad? Czy w zwigzku z tym szkoly, w ktérych rejonie dzieci maja dobre wyniki w
nauce i wysoki status ekonomiczno-spoteczny, powinny ogtasza¢ nabor uczniéw spoza rejonu
o przeciwnych cechach?

B. Murawska zarzucajac szkofom praktyki segregacyjne pisze, ze w jednej ze szkot
kryterium podziatu na klasy powstato na podstawie wywiadu pani pedagog oraz informacji z
przedszkola. Moze zbyt mato wiemy o tej szkole, ale czy na podstawie tych informacji mozemy
wnioskowa¢, ze szkota krzywdzi dzieci a nie im pomaga? Czy nie jest dobrze, gdy placowki
oswiaty wspolpracuja ze sobg wymieniajac si¢ informacjami o swych podopiecznych oraz, gdy
przy podziale uczniéw na oddziaty klasowe — ktory w szkole jest niezbedny — bierze udzial
specjalista?

Selekcja i segregacja nie zawsze sa krzywdzace dla dzieci, a zaniechanie celowego
podziatu moze im przynie$¢ nawet szkode¢. Oprocz aspektéw negatywnych nalezy pamigtac o

pozytywnych argumentach selekcji i segregacji szkolnych.
4. Problem

Przestawitam oba ujecia problemu — dawny doboér pedagogiczny i wspotczesne selekcje
i segregacj¢ szkolng - poniewaz uwazam, Ze oba podejscia prezentuja na tyle rozbiezne
zafozenia i argumentacje, Ze warto zajaC si¢ nimi bliZej. Koncepcja systemu mannheimskiego
moéwi o tym samym problemie, z ktérym borykamy si¢ wspofczesnie, ale uzywa zupelnie
innego jezyka. I nie chodzi tu tylko o inne sfowa, cho¢ — jak pisatam wczesniej — jezyk, jego
zabarwienie i sposéb rozumienia przez badaczy tego zjawiska zmienit si¢ diametralnie.
Zupelnie inne sa zalozenia tej koncepcji. W Mannheim pod koniec XIX w. zaobserwowano
bardzo wysoki odsetek uczniéw, ktorzy nie ukonczyli w terminie szkoly powszechnej i
postanowiono temu zaradzi¢. Selekcja i segregacja w swoim pierwotnym wydaniu miaty
ratowac, tagodzi¢ niedoskonatos$ci szkoly obarczonej wada wrodzong, ktérej wyrazem jest
system klasowo-lekcyjny. Mozna wigc powiedzie¢, ze system mannheimski byt jedng z préb
indywidualnego podejscia do ucznia. Wspotczednie selekcja i segregacja widziane sa jako
pogwalcenie praw jednostki, pozbawienie jej szans rownos$ci edukacyjnych. Poza tym nalezy
zdawac sobie sprawe, ze zaré6wno kiedys jak i teraz segregowanie uczniéw miafo i ma swoje
jawne i ukryte cele. Z ta jednak rdéznica, ze kiedy$ podkreslano te jawne, a wspolczesnie
eksponuje si¢ ukryte.

Segregacja jawna, z jaka mamy do czynienia w systemie mannheimskim, opowiada si¢

otwarcie za celowym réznicowaniem uczniéw i dzigki temu troszczy si¢ o nich. W swych

31 Dolata, op. cit., s. 180.
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zalozeniach moéwi o organizacji specjalnych zaj¢¢ dla szczegélnie uzdolnionych uczniéw,
mniej zdolnym zapewnia starannie dobrana opieke pedagogiczna, umozliwia swobode w
realizowaniu programu nauczania. Wspoélczesnie nie mozna zapewnic innej opieki dzieciom
mniej czy bardziej zdolnym, poniewaz teoretycznie nie ma lub nie powinno by¢ takich klas.
Majac do czynienia z negacjq segregacji i z jej istnieniem w sferze ukrytej mozna przeczytaé¢ w
prasie o sytuacjach, kiedy to za wysitek wlozony w prace z klasa mniej zdolng, wychowawca
dostaje p6zniej w nagrode ,,lepsza” klase™.

Zastanawiajac si¢ nad wspofczesnym i zrodfowym spojrzeniem na dobdr pedagogiczny
mozna zada¢ sobie podstawowe pytanie - Dlaczego doszto do uproszczonego, szkodliwego
spojtzenia na dobdr pedagogiczny? Czy jest to wyraz ogoélnego zaniepokojenia spotecznego,
przejaw troski politycznej czy by¢ moze - w kontek$cie wyréwnywania szans - w dobrym tonie
jest oburza¢ si¢ na dobor? Pytania te wyznaczaja pierwotne pole problemowe omawianego
zjawiska i wymagaja poglebionych studiéw historycznych oraz badan krytycznych nad
dorobkiem pedagogiki po§wigconym selekcji i segregacji. Celem tych badan jest zrozumienie i
uwolnienie nas od stereotypow, przyzwyczajen, postaw dyktowanych przez ideologie.

Drugi obszar badawczy zawiera si¢ w pytaniach: W jaki sposéb nalezy si¢ zaja¢ tym
problemem w perspektywie pokrytycznej? Jak na nowo podjac¢ pytanie o indywidualizacje¢
ksztalcenia (jako gléwne, pierwotne zalozenie doboru)? By¢ moze istnieja inne sposoby
rozwigzania problemu indywidualizacji pracy z dzieckiem. A moze system klasowo-lekcyjny w
obecnym ,,wydaniu” jest optymalnym rozwigzaniem — wszyscy objeci sa ustandaryzowanym
planem edukacyjnym, nad wykonaniem ktorego czuwa panstwo? Pytania te wskazuja na
potrzebe badan analitycznych i projektujacych. Ich celem jest analiza zjawiska oraz
poszukiwanie nowych rozwigzan.

Moja intencjq bylo przedstawienie zjawiska doboru pedagogicznego w dawnym oraz
wspolczesnym ujeciu. Podjetam préobe przyjrzenia si¢ im z dystansem, staratam si¢
przedstawi¢ problem bez emocji charakterystycznych dla mediéw szukajacym sensacji i
goracego tematu. Dobér pedagogiczny w swych zatozeniach byl proba poszukiwan
indywidualnego podejscia do dziecka. Chcac zachowa¢ powszechny system edukacyjny bez
zmiany jej organizacji - czyli najmniej radykalny i najbardziej bezpieczny dla panstwa model —
jesteSmy na niego ,skazani”. Moze, wigc warto byloby pamigta¢c o jego pozytywnych

zafozeniach?

32 A. Przybylska, M. Adamowska, J. Bujakiewicz, A. Kisiecka, P. Reszka, op. cit.
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