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GENEZA CHOWANNY

W dziejach filozofji powtarza sig czesto fakt, dowodzacy,
ze najznamienitsi my§liciele zajmowali si¢ zagadnieniami wy-
chowania, ze zagadnienia pedagogiczne tworza integralng czes¢
wielu systeméw filozolicznych. Wzmozeniu zycia um'yslowego
w réznych dziedzinach twdrczodci ludzkiej towarzyszy z re-
guty intensywny ruch na polu wychowania; w okresach buj-
nego rozkwitu nauk i sztuki, wylanialy si¢ takze nowe, albo
z odmiennego punktu ujmowane warto$ci pedagogiczne. Do-
wodem — czasy najwyzszego napigcia genjalnego ducha grec-
kiego, kiedy to wychowanie mlodziezy szczegdlniejsza otoczone
byto iroska spolteczeristwa, a pracy tej szczytnej poswigcali
si¢ nie tylko w teorji, ale i prakiycznie najstynniejsi z posréd
filozoféw greckich. Ozywiona twérczosé na polu nauki i sztuki
w okresie odrodzenia zaptodnila takze mysl pedagogiczna, a
czasy humanizmu sa zarazem epoka renesansu pedagogicznego.
Myéliciele tego okresu, Vives, Rabelais i Montaigne,
Luter i Melanchton, Zwingli i Kalwin, Bacon
i Rartezjusz, a wreszciec Locke klada podwaliny pod
wychowanie nowoczesne. Czasy odrodzenia w Polsce, zloty
wiek literatury, sa takze wiekiem rozkwitu polskiej mysli pe-
dagogicznej: najznakomitsi pisarze okresu Zygmuntowskiego,
jak Gliczner, Rej, Frycz z Modrzewa, Marycki
{ inni, ulwory swe po$wigcaja miedzy innemi zagadnieniom
wychowania mtlodziezy polskiej.

Wiek XVIII wydaje Rousseau’a, kitéry pierwszy uj-
muje wychowanie wedlug praw, wskazanych przez naturg sa-
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mego dziecka; glosi zatem jako kardynalng zasade pedago-
giczna, uwzglednienie fizycznego i psychicznego rozwoju czio-
wieka. System pedagogiczny Rousseau’a, ogloszony
$wiatu w slowach, kipigcych namigtnoscia, w szacie romansu
pedagogicznego, w kiérym oryginalny i Swietny styl, oblfito§¢
niezwyklych paradokséw, pozornych sprzecznosci, przykuwa
czytelnika, podzialal poteznie na wspdéiczesnych i potomnych,
obudzil zainteresowanie wprost namigtne dla sprawy wycho-
wania, rosnace i rozpowszechniajace sig coraz bardziej, siega-
jace az po dni nasze, kiedy to dopiero zasady Rousseauw’a
wlasciwego doznajg zrozumienia.

Wplyw wielkiego Genewczyka siegnat daleko poza gra-
nice Francji, objat — s$mialo rzec mozna — cala ludzko§¢
cywilizowana, a gdziekolwiek idee Wielkiej Rewolucji zdoby-
waly grunt, tam w §lad za wprowadzeniem nowego porzadku
spolecznego szla usilna praca reformatorska w dziedzinie wy-
chowania narodowego. Mysli Ro us s eau’a zaptodnity i ozywily
ruch pedagogiczny w Niemczech. Najznakomitsi pedagogowie
niemieccy tworza pod nieprzepartym urokiem mistrza, wcielaja
jego zasady w zycie, wyprébowuja praktycznie. Pestalozzi,
Basedow, Jan Pawetl Richter, Niemayer, Schwarz.
Froebel albo wlasne buduja systemy pedagogiczne — gdzie
jednakowoz zasady kardynalne wychowania odpowiadaja w zu-
pelnosci prawom, ogloszonym w Emilu — albo tez stajq sig
popularyzatorami idei mysSliciela genewskiego przez uzupel-
nianie i przystosowanie jego pogladéw do odrebnych warun-
kéw $rodowiska niemieckiego. Zrédet najmiodszego ruchu re-
formatorskiego w Niemczech, ktéremu przoduja Meumann,
Seyfert, Kerschensteiner, Gansberg, Scharrel-
mann i inni, szukaé trzeba w Emilu. W nim to dzisiejsi pe-
dagogowie znajduja natchnienie i argumenty dla swych dazei,
majacych na celu reforme wychowania w duchu, odpowiada-
jacym zaréwno naturze dziecka, jak i potrzebom narodowym
i spolecznym.

~ Na rozwéj polskiej mygli pedagogicznej wplywy Rous-

seau’a na dwojakiej dzialaja drodze: w ciagu ostatnich lat
dziesiagtek niepodleglo$ci Rzpltej i w samych poczatkach XIX
stulecia bezpogrednio, a po roku 1831 giéwnie za posrednic-
twem pedagogiki niemieckie;j.
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Niezaprzeczony jest wplyw filozofa genewskiego, ktéry
losami Polski bardzo sig¢ interesuje, na reformatoréw szkolnic-
twa polskiego XVIII stulecia, na twércéw Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej. W r. 1770 oglasza Rousseau swoje
Uwagi o rzadzie w Polsce, w ktérych postulat wychowania
publicznego mlodziezy w duchu narodowym i obywatelskim
jest jednym z gléwnych wskazar, dotyczacych reformy rzadu
w Polsce. ,Wychowanie — czytamy tam — przybra¢ musi
charakter narodowy, ksztalcié nalezy umysly polskiej mio-
dziezy w tym duchu, by wyrosia na patrjotéw z usposobienia,
z namietno$ci, z koniecznosci“'). Tak wigc autor Emila jest
zwolennikiem wychowania, w ktérem silne poczucie narodowe,
ba, nawet duma z powodu przynaleznosci narodowej, wybitna
odgrywa role.

Tragedja polityczna spowodowata dluzsza przerwe w kon-
tynuowaniu rozpoczetego dzieta reformy wychowania w Polsce.
Ale po r. 1831 niedlugo trwa zast6j na polu teorji pedagogi-
cznej, a stalo si¢ to wskutek ozywionej twérczosci filozoficznej.

Polskie zycie duchowe skupia si¢ w owym czasie glow-
nie na emigracji; na ziemiach Rzpltej jedno wtedy istnieje
ognisko ozywionego ruchu umystowego — to Poznafiskie,
gdzie dzialaja Cieszkowski i Libelt i gdzie dzigki usilo-
waniom znanych i zastuzonych dziataczy Dra Marcinkow-
skiego i hr. Raczyfiskiego wyszlo w roku 1842 najzna-
komitsze polskie dzieto o wychowaniu, t. j. Chowanna, czyli
system pedagogiki narodowej Trentowskiego, najwybi-
tniejszego obok Hoene-Wrorskiego, przedstawiciela pol-
skiej filozolji doby 6wczesne].

Polska mysl filozoficzna tego okresu odznacza sie daze-
niem do stworzenia ,filozofji narodowej“; daznos¢ te urzeczy-
wistnia Bronistaw Ferdynand Trentowski oryginal-
nie pomys$lana koncepcja, ktéra nazwat filozofja uniwersalna.
Z systemu flilozoficznego Trentowskiego wyplywa i laczy sig
z nim organicznie jego pedagogika, w ktérej poglady i idee
Rousseau’a silnem odbily si¢ echem, chociaz — jak nizej
zobaczymy — myS§liciel francuski droga posrednia, poprzez
dziela pedagogéw niemieckich oddzialywa na autora Chowanny.
Rluczem do zrozumienia ,systemu pedagogiki narodowej“ jest

1} Considérations sur le gouvernement de Pologne. Oeuvres 1. 709.
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blizsze poznanie i zrozumienie poglgdéw filozoficznych Tren-
towskiego, albowiem one tworza podstawe, na ktdrej opari
swoje idee o wychowaniu.

Zanim rozpatrzymy podstawy systemu ,pedagogiki naro-
dowej“, t. j. koncepcje filozoficznag Trentowskiego, rozwazyé
nam trzeba pokrétce, jakie okolicznoSci i motywy skierowaly
filozofa na droge studjéw pedagogicznych, ktérych owocem
jest Chowanna, najznakomitsze dzieto polskie o wychowaniu.
Péjdziemy tu za wskazdwkami samego Trentowskiego.

W przedmowie, czyli ,w Przedstowiu“ Chowanny
zdaje sobie Trenfowski sprawe, ze zabierajac si¢ do napi-
sania pedagogiki, tego ,najogromniejszego spichlerza znajo-
mosci czlowieka, zycia i Swiata® wzigl na siebie odpowiedzial-
nos$¢ nielada, ze prace taka poprzedzi€ musza glebokie studja
filozoliczne i pedagogiczne, a nadio nieodzowne jest bogate
doswiadczenie, ‘zdobyte wilasna praktyka!). Trentowski
wszystkie te warunki pisarza pedagogicznego posiadal, a co
wazniejsza — genjalny talent, ktéremu zawdzieczy¢ nalezy,
ze stworzyl w calo$ci rzecz nowa, oryginalna.

W uniwersytecie warszawskim, a nastgpnie w Krélewcuy,
Heidelbergu i Fryburgu oddaje si¢ studjom filozoficzhym.
W uniwersytecie fryburskim (w W. Ks. Baderiskiem) uzyskat

" tex stopieri doktora filozofji, a po ogloszeniu pracy habilitacyj-

nej De vita hominis aeterna uzyskal ,veniam legendi“. Obok
wyktadéw poswigca si¢ Trentowski pracy autorskiej, ogla-
sza dziela tresci filozolicznej, zrazu wylacznie w jezyku nie-
mieckim. W r. 1837 wydal Grundlagen der universellen Phi-
losophie, a w trzy lata péiniej Vorstudien zur Wissenschaft
der Natur. Wyksztalcony na filozofji idealistycznej Kanta.
Hegla, Schellinga, Fichtego, przetrawia Trentowski ja w sobie,
gotuje, jak wspomina w swych listach, w kotle swego my-
$lenia, obrabia, ozywia, ale nie zadowala go ona, nie za-
spokaja potrzeb jego umystowosci, to tez usilnie pracuje nad
siworzeniem systemu wlasnego, oryginalnego, ktéryby byt filo-
zofja narodowa, polska. System fifozoficzny Trentowskiego
zarysowany jest juz wlasciwie w szczegétach najwazniejszych

') Chowanna czyli Syslem pedagogiki narodowej jako umiejelnosci wy-
chowania, nauki i oswialy, slowem wyRszlaicenia naszej mlodzieiv przez
Bronistawa Ferdynanda Trentowskiego. Poznan 1542.
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. W jego pierwszem dziele, w Podstawach filozofji uniwersal-
nej, w ktérem ,filozolja niemiecka odbija sie w zwierciedle
duszy niezaleznego od niej cudzoziemca“, rozwinal go jednak
wszechstronnie i gruntownie dopiero w Chowannie').

Obok studjéw filozoficznych po$wigca sie Trentowski juz
od wczesnej miodo$ci praktyce wychowawczej, a nastepnie
‘takze i studjom systematycznym w zakresie teorji pedagogi-
cznej. Jako stuchacz uniwersytetu warszawskiego byt nauczy-
cielem domowym i wtedy to poczynil liczne spostrzezenia
o polozeniu ochmistrzéw, o ich stosunku do rodzicow i wy-
chowaricéw; doswiadczenia osobiste nad wychowaniem domo-
wem dostarczyiy Trentowskiemu materjalu do opracowania
ustepu o obowiazkach i kwalifikacjach ochmistrzéw ®). Po ukoii-
czeniu studjéw uniwersyteckich ze stopniem magistra (1829)
otrzymal Trentowski stanowisko nauczyciela w d4-klasowej
szkole wydzialowej w Szczuczynie (w wojewddztwie augustow-
skiem), gdzie przez rok jeden uczyt literatury i historji pol-
skiej, historji powszechnej, oraz jezykdw starozytnych. Obser-
wacje poczynione w czasie stuzby nauczycielskiej w szkole
Sredniej, obserwacje, dotyczace stanu szkolnictwa publicznego
w Polsce, kwalifikacji naukowej i moralnej nauczycieli, jako
tez organéw nadzoru szkolnego, nastepnie spostrzezenia w spra-
wie stosunku wychowawcéw do mlodziezy, zuzytkowal réwniez
w Chowannie?®).

W Niemczech, dokad Trentowskiego, jak wielu innych,
zapedzila zawierucha polityczna po r. 1831, poSwigcatl si¢ réw-
niez praktyce wychowawczej. Po upadku powstania listopado-
wego, w ktérego szeregach walczyl, przybyt do wioski nadbat-
tyckiej Jungler i tutaj przez pige¢ miesigcy byl nauczycielem
domowym u wie§niaka niemieckiego'). Swoje pomysty peda-
gogiczne, n. p. swa metode nauki czytania, wyprébowywat
praktycznie, uczac nig dwu chlopcéw niemieckich®). Stusznie
tedy powiada Trentowski o sobie, ze Chowanne opart na bo-
gatem dos§wiadczeniu praktycznem. ,,Znamy — mdéwi nasz my-

Y A. Zieleficzyk: Filozofja uniwersalna Trentowskiego. ’, ,i“é{
*} Chowanna 11, str. 35—76. ~ /N 7

3} Chowanna 1, str. 87—108. — iz
%) A. M. Kurpiel: Aufobiografja Br. Trentowskiego. %, ,Pamigtnik lite-

racki®, Lwéw 1902. ' 3?
"} Chowanna II, str. 379. 04.~ &
' RNITRY
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sliciel — wychowanie prywatne niezle, bo trudniliSmy sie .
niem lat pigé przeszio, nadto byliSmy nauczycielem szkét
publicznych w kraju, a dzi§ czytamy akademickie prelekcje
zagranica. Mlodziez wiec byla i jest jeszcze celem naszego
badania“ ).

Majac takie przygotowanie filozoficzne i — powiedzmy —
zyciowe, zabral sie Trentowski do studjow $cisle pedagogi-
cznych, oddat sig¢ lekturze autoréw i klasykéw pedagogicznych
W programie wyktadéw uniwersytetu iryburskiego zapowiada
Trentowski obok prelekcyj z zakresu umiejgtnosci filozoficznych
(metafizyka, logika, filozofja natury, historja filozofji) juz =
w I-szym semestrze swojej dzialalno$ci profesorskiej (1838/39)
takze i wyklad pedagcgiki®). Miody docent musial oczywista
przygotowywac si¢ nader sumiennie do tych wyktadéw, o czem
zreszta wspomina w listach do przyjaciela swego Woykow-
skiego®). Studjowat wdéwczas gléwnie pedagogéw niemieckich;
Pestalozzi, Jan Pawel! Richter, Schwarz, Nie-
mayer i inni dostarczyli mu — jak wspomina w Chowan-
nie — materjaléw praktycznych i wiele pomystéw. Najsilniej-
szy jednak wplyw wywart na naszego pedagoga Jan Pawel
Richter; jego tez bardzo czesto w swem dziele cytuje
i szczerze a goraco podziwia'). Uderzajacym jest tutaj dla
nas fakt, ze Trentowski, méwiac o materjatach i Zrédtach
do swego dziela pedagogicznego, ani stowem nie wspomina
Rousseau’a, kiérego niezawodnie czytal, ale, jak wynika
z kilku péZniejszych wzmianek w Chowannie, twérca Emila
nie zostal nalezycie oceniony przez Trentowskiego. Tem
bardziej dziwnem si¢ to wydaé musi wobec faktu, $§wiadcza-
cego wymownie o silnych wptywach, jakie wywarl myS$liciel
genewski na tych wla$nie pedagogéw, kidrych tak czgsto cy-
tuje i tak goraco podziwia Trentowski, a w szczegdlnosci
na Jana Pawta Richtera. Postuchajmy, co sam autor
Levany méwi o roli Emila w jego twdrczosci pedagogicznej:

Jan Pawetl Richter, wspominajac w Levanie, ze nie
wszystko czytal, co pisano o wychowaniu, podkreSla zarazem,
ze Emila Rousseau’a wymieni¢ musi na poczatku i na

Y Chowanna I, LXVI,

) Padagogik nach eigenem Plane, 3 godziny tygodniowo.
%) ,Tygodnik literacki*, Poznad 1839. .

‘) Chowanna 1, LXVIL
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koricu swej lektury pedagogicznej. Z ksiazkg t3 — powiada
autor Levany — zadnego innego dziela o wychowaniu, jakie
sig dotychczas ukazaly — poréwnaé nie mozna. Nie poszcze-
gélne zasady Rousseau'a, miedzy kiéremi wiele znalezé sig
moze niestusznych — jednakowoz bez szkody dla calosci
dzieta — ale przenikajacy ksiazke i ozywiajacy duch wy-
chowania wstrzasnat Europa i1 oczyscit budynki szkolne,
zaklady wychowawcze, od izby dzieciecej poczgwszy. W zadnej
z poprzednio napisanych ksigzek o wychowaniu nie znajdziemy
ideatu i obserwacji, zespolonych w tak bogatej i pigknej har-
monji, jak w Emilu; Rousseau stat sie czlowiekiem; potem
latwo wiyl si¢ w duszg dziecka i w ten sposéb ocalil on i wy-
jaénit nature dziecigca. Basedow zostal jego popularyzatorem
duchowym i ttumaczem w Niemczech..., Pestalozzi za$ jest

" dzisiaj pokrzepiajacym Rousseau’em ludul). -

W ten sposéb mowi o autorze Emila Jan Pawetl Rich-
ter, w ktorym Trentowski najwigcej ,ducha i jeniuszu®
znalazt i pod kitérego silnym wplywem pisat Chowanne;
swiadczy o tem i styl barwny, poetycki, i spos6éb przedsiawie-
nia rzeczy, ozywiony licznemi przykladami z zycia, $wiadcza
wreszcie liczne ustepy, dotyczace praktyki wychowawczej
i poglady Jana Pawla Richtera na wychowanie religijne,
nieraz dostownie przytaczane w Chowannie. Mimomoli nasuwa
sig przypuszczenie, ze Trentowski swéj system pedagogiki
narodowej nazwal Chowanng, t. j. — wedlug niego — mia-
nem ,pieknej, stowiariskiej bogini“ na wzér tytulu ksigzki
Richtera, albowiem i Levana oznaczaé ma imig .bogini
macierzytiskiej“?). '

Ojcem nowoczesnej pedagogiki niemieckiej — jak juz
wspomniano — jest Rousseau, kiéry pierwszy system wy-
chowania oparl na zasadzie ewolucji, t. j. uzaleznil wszystko,
co tworzy wychowanie. od naturalnego rozwoju dziecka, wska-
zal waznos¢ tego prawa, kidre jest zawsze i wszedzie jedna-
kowe, a tylko warunki, wsréd jakich si¢ odbywa rozwdj fizy-
czny i duchowy czlowieka, sa odmienne. Stad w wychowaniu
uwzglednione by¢ winny warunki krajobrazu, specyficzne sto-

) J. P. Richter: Lepana oder Erziehungslehre. Braunschweig 1807,
t. L str. 3.
*) Chovanna 1, 179, Levana, die miitterliche Géttin (1. 17).
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sunki religijne, spoleczue, obyczajowe i t. p. danego narodu.
Prawo to stato sig odtad fundamentem wszystkich systeméw
‘wychowawczych. Na prawie tem opiera si¢ pedagogika Pe-

stalozzi’ego, Froebla, kiérzy, jakkolwiek pozostawali pod -

wplywem poteznej indywidualnoSci Rousseau’a, stworzyli

systemy oryginalne, odpowiadajace wlasciwosciom psychiki

niemieckiej. W Chowanpnie, kiéra jest systemem pedagogiki pol-,

skiej, réwniez zostaly uwzglednione kardynaine zasady filozofa

genewskiego, co, jak widzieliSmy, stalo sig¢ na drodze posrednie;j.-

Do podjecia pracy pedagogicznej i wydania Chowanny,
pierwszego dzieta, kidre Trentowski napisal w jezyku pol-
skim, przyczynity sig¢ tez wielce nalegania rodakdw, szczegdl-
nie Karola Libeltai Dra Marcinkowskiego, znanego
w Wielkopolsce dziatacza, inicjatora Towarzystwa Nauko-

wej Pomocy w Poznaniu, ktéry apelowal do uczué patrjo-*

tycznych filozoia i naklanial go do pisania po polsku; przed-
stawiajac, ze nie godzi si¢ tak wybitnych zdolnosci poswigcaé
obcym wytacznie. Dr. Marcinkowski, wspélnie z hr.
Edwardem Raczyrdskim pomy€§lal tez o zapewnieniu
egzystencji Trentowskiemu, ktéry, straciwszy nadzieje
uzyskania katedry profesorskiej, zawiesit wyklady swe w uni-
wersytecie fryburskim w r. 1841 czesciowo, a w r. 1842 w zu-
petnosci i oddal sie wylacznie pracy autorskiej, piszac odtad
tylko w jezyku polskim?!). Rozpoczyna si¢ w r. 1842 nowy
okres w zyciu Trentowskiego, kitdrego dziatalno$é peda-
gogiczna nie zamyka sig, jak dotad, w ciasnych badZ co badz
ramach wykladéw na jednym z mniejszych uniwersytetéw
niemieckich, ale rozlewa sig¢ szeroko i obejmowad poczyna
cala Polske. Trentowski staje sig tem, o czem nigdy i na
obczyZnie nie przestal marzyé — wychowawca narodu.

Z czaséw, kiedy jeszcze jako docent wykladal w uniwer-
sytecie fryburskim, pochodzi list autora Chowanny, pisany
w r. 1839 do przyjaciela Woykowskiego, swiadczacy wy-
mownie, jak goraco pragnal pracowa¢ nad wychowaniem mlo-
dziezy polskiej, jak tesknit za praca w kraju dla swoich...
»Zyje oddawna stodka nadzieja, ze kiedys$ bezposrednio ojczy-
Znie mej stluzy¢ i w jej mowie pracowal bede. Przyjdzie
czas — to moja wiara — w kiérym mie¢ do Polski wezwa,

) .Tygodnik literacki“., Poznaft 1840, Chowanna I, 1081,

»
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wolnos$¢ zupetng wykladu dadza... O bracia! Dajciez mi dzis
jeszcze katedre uniwersytecka wsrdéd was, a porzucam natych-
miast wszystkie inne me plany, przenosze si¢ do was, zy¢
i pracowac dla was bede“'). Trentowski katedry na wszech-
nicy polskiej nie uzyskal, nie mégt si¢ odda¢ bezposrednio
wychowaniu mlodziezy naszej, ale z obczyzny przystal Polsce
Chowanne, najwspanialszy owoc zycia swego z wymowng
dedykacja: ,,Ukochanej Matce Ojczyznie poswieca dzielo to
jeden z wiernych jej synéw. Idea przewodniag dziela jest
Swiatto, religja i narodowosc".

Chowanna, czyli System pedagogiki narodowej
jako umiejgtnosci wychowania, naukiiosSwiaty,
stowem wyksztalcenia naszej miodziezy ukazala
sie w r. 1842 w Poznaniu w 2 tomach (w 4 ,poszytach*)
i obejmuje blisko 2000 stronic druku?®). Do pokrycia kosziéw:
wydawnictwa przyczynit sie giéwnie hr. Edward Raczyni-~
ski, o czem zreszta wspomina sam Trentowski w liscie:
z 15 sierpnia 1857, pisanym do przyjaciela swego Zdano-
wicza?). Chowanna obejmvje trzy czesci: a) nepiodyke,.
czyli przedmiot wychowania, w ktérej mowa o zasadach i wa--
runkach fizycznego i duchowego rozwoju wychowarica, b) dy-
daktyke, zawierajaca pedagogike podmiotowa (o wychowaw-
cach i nauczycielach), systemat nauk i metody nauczania,.
wreszCie ¢) epike, czyli dzieje pedagogiki.

Dzieto pedagogiczne, obejmujgce po raz pierwszy w lite—
raturze polskiej catoksztalt nauki o wychowaniu na peoziomie-
wiedzy dwczesnej — dzielo, napisane stylem oryginalnym,.
jezykiem malowniczym J jedrnym, przeplatanym ustepami
prozy poetyckiej, obudzilo powszechne zainteresowanie. Ksigzka.
byta rozchwytywana, czego dowodem jest jej dzisiejsza rzad-
kos§é; czytala ja z zapalem miodziez, czytali jg starsi, roz--
powszechnila sie pomimo zakazu w Krélestwie Polskiem
i Malopolsce pod zaborem austrjackim !). Chowanna wy wotata
caly szereg polemik, liczne glosy krytyki przychylnej, a nawet
peinej zapalu i uwielbienia dla autora, ale z drugiej strony

ksigzka ta przysporzyla Trentowskiemu wielu przeciwni- ™

1y ,Tygodnik literacki“, PoznaA 1839. &‘?'
) Wydanie Il-gie, Poznan 1845. - )

) ,Ateneum®, Warszawa 1849, II, 354. ( &
Y TerazZniejszosé i przysziosé, str. 136.
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kéw, a nawet wrogéw, ktdrzy z cala bezwzglednogcia zwalczali
jego poglady. O niepospolitej warto§ci Chowanny $wiadczy

miedzy innemi i ten fakt, ze wywolala ona, jak zauwaza .

ks. Krupifiski, .tyle namietnych krytyk, jak zadna do
owego czasu ksigzka?). :

Wielbicieli miata Chowanna licznych; w gronie ich znaj-
duje sig tez i Zygmunt Krasirdski, ktéry Trentow-
skiego zaliczal do najwigkszych duchéw Polski, Stowa
Trentowskiego, wyssane z bélu nieszczgsnego narodu,
tchna prawda i madroscia. Poeta wierzy, ze za glosem tym
péjdzie naréd caly, ze duch taki przyprowadzi nardéd ku szcze-
§cin i wyzwoleniu.

.Czytam Chowanng¢ — donosi poeta Trentowskiemu
juz po ukazaniu sig Il-giej edycji — i uwielbiam wszystko.
co o Jazni i Bogu... Pisz i pisz, ty czesci zbawienia ludu na-
szego. Mam nadzieje, ze$ si¢ obronit i ze protestantyzm, oby-
czajem juz u katolikéw nie prakiykowanym, nie zinkwizycit
az do ptomieni drugiej tej edycji; w takim razie trzecigby
trzeba zrobic“?). Z podobnym entuzjazmem wyraza sie
o Trentowskim i Wincenty Pol w Obrazach z Zycia,
a historyk literatury Michat Wiszniewski nazwal czasy
ukazania si¢ Chowanny wiekiem Trentowskiego.

Celem Chowanny bylo naréd ,we wszystkiem“ odrodzic.

»Polska musi si¢ zupelnie na nowo odrodzié* — powiada
Trentowski. ,Stowa te — pisze Wi Horodyski, autor
monograifji o Trentowskim jako filozofie — i tre$¢ dziela

zjednaly dla naszego mysliciela nazwg nauczyciela swego
wieku. Wystarczy przegladnaé roczaiki ,Oredownika nauko-
wego“, ,Tygodnika literackiego“, pism poznariskich, lub 6w-
czesne zeszyty ,Przegladu naukowego“ w Warszawie, by
dojrze¢ catkowicie wptyw, jaki wywieral na otoczenie, a raczej
na 6éwczesny ruch umystowy ,ojciec Bronistaw*?).

Rutor Historji filozofji w Polsce ks. Krupifiski znaj-
duje w Chowannie, wyjgwszy rozsiane w ksigzce paradoksalne
sady, mnéstwo nieocenionych i zdrowych myS$li, spostrzezer
i- uwag pedagogicznych. To tez wychowawcy i dzisiaj, po

) .Tygodnik ilustrowany*“, 1839,

Y Listy Zygmunta Krasinskiego, t. 111

%) Wiadystaw Horodyski: Bronislaw Trentowski- (1808—1869),
Hrakéw 1913, N
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uplywie trzech ¢éwierci wieku od I-go wydania Chowanny
wieleby sig z niej nauczy¢ mogli, tem bardziej, ze wskazania
Trentowskiego zastosowane sa do warunkéw rozwoju
i zycia naszego spoleczeristwa, ze Chowanna jest systemem
pedagogiki narodowe;.

O ile jednak Chowanna jest dla umystéw dojrzatych,
krytycznych, prawdziwg kopalnig zdrowych zasad pedago-
gicznych, ciekawych pomysiéw i wskazéwek, o tyle znowu
dzielo to w reku ludzi niewyrobionych, nieposiadajgcych kul-
tury pedagogicznej, w reku milodziezy, w calosci swej nie moze
byé czytane z prawdziwym pozytkiem. Dla celéw szkolnych
i dla szerszych warstw spoleczeristwa pozagdanemby byto od-
powiednie opracowanie Chowanny, oczywista z zachowaniem
istotnych wlasciwosci dziela i ustepédw pod wzgledem pedago-
gicznym warto$ciowych. Uczynil to cz¢$ciowo Teodozy Sie-
rocinski, prolesor instytutu aleksandryjskiego w Putawach,
ktéry umiescit w 1I-giej czesci swej Pedagogiki, Wypisy z Cho-
wanny. Przez odpowiedni dobdr ustepéw umozliwil on swoim
uczniom zapoznanie sig¢ z dzielem najbardziej oryginalnego
polskiego klasyka pedagogicznego ).

Ze wzgledu na to, ze system wychowania Trento w-
skiego w $cislym pozostaje zwigzku z jego zasadami filo-
zoficznemi, z jego pogladami na psychologje i etyke, nalezy
dla glebszego zrozumienia wlasciwej pedagogiki zastanowi¢ sie
w gléwnych chociazby zarysach nad temi dziedzinami twor-
czosci autora Chowanny.

1

FILOZOFJA UNIWERSALNA

Koncepcja filozoliczna Trentowskiego silny wywarla
wplyw na jego poglady wychowawcze. Filozofja autora Cho-
wanny tworzy punkt wyjscia, jest ,najlepszym do $wiatyni
pedagogicznej kluczem®. Niepodobna — wywodzi Trentow-
ski — pisaé pedagogiki, jako umiejetnosci w glgh swego

-

1) T. Sierocinski: Pedagogika, czyli nauka o wychowaniu; w tem
Wypisy z Chowanny, wydanej przez Br. T., Warszawa 1846.
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przedmiotu zagladajacej, bez znajomosci filozolji '). Wychodzac
z tego zalozenia, rozwija Trentowski we wstegpie do sy-
stemu pedagogiki narodowej swe poglady teorjopo-
Znawcze. - .

W filozofji istniejg wedtug Trentowskiegodwa gléwne
kierunki, dwa zasadniczo rdznigce si¢ od siebie poglady na
Swial. Jedni mysliciele, przyjawszy jako punkt wyjécia swej
koncepcji do§wiadczenie bezposrednie, oparte na spo-
strzezeniach zmystowych, badali i uznawali li tylko $wiat ze-
wnetrzny, $wiat materji. Zrédlem poznania empirycznego,
ktérego przedmiotem sa zjawiska $wiata zewnetrznego, jest |
rozum, czerpiacy tworzywo z postrzezed zmyslowych, z kté-
rych powstaje zasdb wyobrazeri i pojeé. Poznanie empiryczne
postuguje si¢ metoda badania a posteriori, dochodzi do wniosku
na podstawie do$wiadczenia bezposredniego, opierajac si¢ na
pewniku: ,spostrzegam, a zatem materja (realno$é) istnieje,
sam jestem materjg“ (,,sentio, ergo res esl, alque res sum®). .
W ten sposéb powstaly takie systemy filozofji, jak realizm,
sensualizm, materjalizm. Systemy te, opierajace sie li tylko na -
empirji, ktérych przedmiotem poznania jest wylacznie zewnegtrz-
nos$¢, Swiat materji, sa zdaniem, Trentowskiego jedno-
stronne, albowiem tkwi w nich jedna tylko polowa rzeczywi-
stosci, jedna czes§¢ prawdy i dlatego tez koncepcje lilozoficzne -
tego kierunku nie zdolaly rozwigzaé najistotniejszych proble-
moéw, jakie sobie postawila my$l ludzka. Przedstawicielami
tego kierunku w dziejach filozofji sg wedtug autora Chowanny
giéwnie narody romariskie. (Condillac, Diderot, d’'Alembert,
Lamettrie, Comte) 2).

Zupelnie odmienne stanowisko zajmuja mysliciele dru-
giego kierunku w dziejach filozolji. Wychodzac z zalozenia, ze
Swiata zewnetrznego, $wiata materji poznaé nie mozemy, ze
z powodu niedoskonato$ci zmystéw naszych jest on jakoby
ztudzeniem, przyjmuja jako pewnik my$lenie wilasne, $wiado-
mos¢, ktéra prowadzi do poznania $wiata wewnetrznego, $wiata
idei. Zrédlem poznania spekulacyjnego, metalizycznego, jest
umysl, dzigki kidremu poznajemy $wiat idei metoda a priori
a punkt wyjscia stanowi pewnik: mysle, a zatem duchem (my-:

-

Yy Chowanna 1, IV.
*) Chowanna 1.
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Sleniem) jestem i duch istnieje (,,cogito, ergo mens sum atque
mens est“). W ten sposéb powstaly systemy filozolji spekula-
cyjnej — spirytualizm, idealizm, metalizyczne systematy, ktére
uznajac tylko istnienie §wiata ducha, $wiata idei, sa podobnie jak
" systemy empiryczne, jednostronne i nie odpowiadaja rzeczywi-
sto$ci, nie rozwiazuja istoty rzeczy; tkwi w nich réwniez tylko
" jedna strona prawdy. Empirja do spekulacji ma sig, jak materja
- i duch, jak twierdzeaie i przeczenie i stgd miedzy temi obu
- koncepcjami lilozoficznemi ciagle istnieje nieporozumienie. O ile
. systemy filozofji empirycznej wyplynety z wlasciwosci ducha
-sromariskiego, to znowu spekulacyjna filozofja idealistyczna

. cechuje ducha narodéw germariskich (Leibniz, Kant, Fichte,

- Schelling, Hegel).

' « Ale jak juz powiedziano, ani narody romarskie, ani tez

. germariskie, nie zdolaly stworzy€ filozofji rzeczywistej. Zadanie
to przypada — zdaniem Trentowskiego — szczepowi slo-
wiariskiemu, a przedewszystkiem narodowi polskiemu, ktéry
przez skojarzenie obu gléwnych kierunkéw w filozofji, przez
syntetyczne ujecie pierwiastkéw empirycznych i metafizycznych
stworzy filozolje rzeczywista, ,istng“. Filozofja ta ,wystapi
jako synteza wszystkiego“, wy$wietli ona ,wszechstronna, peina,
zywa, rzetelng prawde“. Prébe takiej syntezy postanowil dac
nasz mysliciel i w dzietach swych niemieckich i polskich roz-
wija systemat pogladu na $wiat, ktéry nazwat filozofjg uni-
wersalna?). Filozofja uniwersalna wlasciwa jest — powiada
Trentowski — duchowi rasy slowiariskiej, podobnie jak
empirja cechuje charakter narodéw romariskich, a metafizyka
germariskich. ,Naréd polski — czytamy w Chowannie — jako
najdojrzalszy miedzy stowiariskiemi przychodzi tez juz do filo-

. zofji §wiata trzeciego, boskiego...“*). ,Nasza lilozofja jest filo-
zofja polska, z glowy i piersi polskiej czerpnieta i zupetnie
ré6zni sie od filozofji niemieckiej... Jej cechg rzeczywistosc,
synteza, t. j. teorja i praktyka spolem, a nie sama idealnos¢,

 ani tez sama realno$c“ ).
‘ Wiadomo juz, ze Zrédiem poznania empirycznego, poznania
$wiata materji jest rozum, czerpigcy materjal ze spostrzezer

1) Podstawy filozolji uniwersalnej; Chowanna I, 249 (wyd. 2), Panteon
wiedzy ludzkiej 1, 75.

2) Chowanna I, 180.

*) Chowanna 1 i V (wydanie 1).
H. Rowid. Pedstawy pedagogiki Trentowskiego 2
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zmystowych, na podstawie kiérych tworzymy wyobrazenia
i pojecia. Rozumem nie mozemy jednakowoz objgé pelni zy-
cia, t. j. materji i ducha, spolem poznajemy zapomoca tej

wladzy tylko tres¢, w réznej wystepujaca postaci, ustawicznie .

zmieniajaca sig¢, plynna. Swiat materji, a wlagciwie wiasnogci
jej, dostepne zmystom naszym, rozrézniane rozumem, przedsta-
wiajg niezmierna réznorodnogé, czyli, jak powiada Trentow-
ski ,wzgledna réznig“ Swiat idei, czyli §wiat ducha po-
znajemy umystem, t.j. wladzg jednoczaca, ktérg ujmujemy forme
tylko, a nie tre§é, dzigki kiérej dostrzegamy we wszystkiem
jedng silg, jedng ide¢ — ,bezwzgledna jednie¢“. A zatem
zewnetrznosé, materja, jest wzgledna ré2nia — wewnetrzno$é,
$wiat idei, jest bezwzgledna jednia. |

Czy w rzeczywistosci, w zyciu, istnieje li tylko $wiat ma-
terji, wzglednie tylko $wiat ducha oddzielnie? Czy zjawiska
wlagciwe materji, wzglednie objawy psychiczne wystepuja
odrebnie, niezaleznie jedne od drugich, w oderwaniu niejako?
Ot6z ani materja sama, ani idea czysta w rzeczywistosci,
w zyciu odrgbnie nie istnieja, ale pozostajg zawsze w Scistym,
nierozerwalnym ze soba zwiazku. Zycie pelne obejmuje tedy
zewngtrzno$¢ i wewnetrzno§é, materje i ducha, tresé i forme
jako byt istotny, rzeczywisty. Sama materja nie istnieje wogdle
w rzeczywisto$ci, pojecie to jest utworem naszego rozumu, jest
abstrakcjg. Naszemi zmystami postrzegamy bowiem tylko wia-
sno$ci rzeczy, a zatem ksztalt, barwe, dZwigk, stan skupienia,
cieplote, a nie materj¢ sama. Czysta malerja nie jest tedy rze-
czywisto$cia, ale ,abstrakcyjna zewnegtrznoscia tejze rzeczy-
wistoéci“, jest pojgciem-!). Duch za§ jest utworem naszego
umystu, jest tedy réwniez abstrakcja i to umystowa, czyli idea.
Materja nie jest tedy bytem rzeczywistym, nie istnieje ona bez
ducha, kiéry ja nawskr6$ przenika, nie istnieje ona niezaleznie
od sil, kiére ja uruchomiaja, ozywiaja. Podobnie i ducha poznaé
mozemy li tylko w zwigzku z materja, pomys§lany odregbnie,
jest on tylko ,oderwang wewnetrzno§ciag rzeczywistosci“. Tak
wigc jedng strong rzeczywistosci stanowi materja, druga duch,
pozostajgce zawsze w Scistym, koniecznym ze sobg zwigzku.
Pomys§lane odrgbnie sg uluda, marzeniem, w zyciu rzeczywi-
stem nie istniejacem. Rzeczywistym bytem jest materjai duch

1) Tamze I, 424.
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w jednej istocie, czyli synteza wzglednej rézni i bezwzglednej

+. jedni, a syntezg tg¢ zowie Trentowski ,filozoficzng

réznojednia“.

Na ,zasadzie filozoficznej r6znojedni“ opart Trentowski
swojg koncepcje¢, zbudowang metoda a folfali, bedaca skojarze-
niem aposterjorycznej i apriorycznej metody. Zasada filozo-
ficznej réznojedni prowadzi do poznania Swiata rzeczywistego
ofranscedentalnego® kidry jest synteza Swiata realnego
i idealnego. :

Zastanowi¢ sig trzeba, w jaki sposéb poznajemy rzeczy-
wisto§é, co jest organem poznania zycia peilnego. Rozumem
poznajemy tylko zewnetrznos¢, Swiat materji, wzgledna réznie —
umyslem za§ tylko wewnetrzno§¢, Swiat idei, ducha, bezwgle-
dna jedni¢. Skoro tedy objaé chcemy rzeczywistosé, zycie
pelne, posiadaé musimy frzecia jeszcze wladze poznania, ktéra
jest skojarzeniem rozumu i umystu, a wladza t3 jest myst
Tak wigc wprowadza Trentowski do swej koncepcji filozo-
ficznej nowe, doskonale Zrédlo poznania, dzigki ktéremu sko-
jarzyé mozemy empirj¢ ze spekulacja, pogodzi¢ twierdzenie
z przeczeniem. Myslem poznajemy Swiat rzeczywisty, a pozna-
nieto zowie Trentowski filozoficznem, albowiem obejmujemy
tu istote zycia, tresé i forme, materj¢ i ducha w jedni, filozo-
ficzng réznojednie. Punktem wyjScia poznania filozoficznego
jest bezpos$rednia Swiadomo$¢ wtltasnego istnienia,
czyli ,wltasne uczucie, sireszczajgce si¢ w pewniku ,zyje,
a wigc zyciem jestem i zycie istnieje“ (,vivo, ergo vita sum,
atque vila est). Myst daje bezposrednia pewnos$é istnienia,
zycia wlasnego, otaczajgcej nas rzeczywistosci, ktéra jest ma-
terja i duchem w jednej istocie ?).

Z kolei rzeczy rozwazyé trzeba, co jest przedmiotem
poznania filozoficznego, co tworzy $wiat rzeczywisty. Wedlug
Trentowskiego wszech§wiat obejmuje Boga, $wiat i czio-
wieka, Bég jest stwérca, a Swiat stworzeniem, czyli Bég ma
si¢ do $wiata, jak przyczyna do skutku. ,My$l sobie Boga
jako wieczng przyczyne, $wiat za§ i pozaswiat jako ustawiczny
jej skutek, a pojmiesz najlatwiej tu bezwzgledna jednosé i wzgle-
dna réznice“ *). Bezwzglednie biorgc, Bég i $wiat sa jednym
jedynym bytem, zewnetrznoscia i wewnegltrznoscia spolem, czyli

Y} Chowanna 1, 491.

) Tamze I, str. X.
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zyciem, rzeczywistoscig. Objawem Boga na ziemi jest cziowiek."

Jesli Bég jest indywidualnoscia, czyli calostka bezwzgledna,
to cztowiek, jako stworzony, jest calostka wzgledna, t. j. indy-

widualno$cia, posiadajgca cechy béstwa ,zawaro-

wane“, ograniczone, wrodzone, kitére moga si¢ z czasem roz-
wingé i w postaci coraz to doskonalszej ujawniaé w Zyciu.
Z pojmowania takiego stosunku cziowieka do Boga, wyplywa
idea béstwa cztowieczego.

Podobnie jak materja i duch, tak cialo i dusza cziowxeka
nie istnieja w rzeczywistosci odrgbnie. Cialo nasze nie jest
bytem rzeczywistym, ale abstrakcja rozumowa, pojeciem —
dusza za$ abstrakcja umyslowa, ideg. Jedno bez drugiego w zy-
ciu nie istnieje, ale zawsze i wszedzie objawiaja si¢ w niero-
zerwalnym ze sobg zwigzku jako nasza istota rzeczywista,
zwana jaznia. Cialo i dusza w jedni tworza jaZin czlowieka,
a najwyzsza jej wladza poznania jest mysl. Cialoi dusza, jako
czynniki jaZni, kojarza sig, przenikaja nawzajem, przerabiajg
sig w odrgbng zupelnie od kazdej innejjaZni, oryginalng, swo-
ista rzeczywisto§é — jazri zatem jest tem, co zowiemy osobo-
wo$cig, indywidualnoscia czlowieka, wedlug Trentowskiego
Sobistoscia“ (jestem soba)?). :

Dlaczego twierdzi¢ nie mozemy, ze dusza sama, wzgle-
dnie cialo samo, tworzy nasza indywidualno$é¢, ,udzielna so-
bisto$é“? Zaréwno dusza, jak i cialo ulegaja ustawicznym
przemianom, stajg si¢ w kazdym, nastgpnym momencie inne,
odmienne. Cialo rosnie, rozwija sig, poczem nastepuje powoine
obumieranie. Dusza za$§ karmi si¢ nowemi ciagle wyobraze-
niami, pojeciami, ideami, wchlania je, asymiluje, a pojecia
i idee zalezne sa od warunkéw krajobrazu, od stosunkéw reli-
gijnych, spolecznych, obyczajowych danej epoki. Dusza, asy-
milujgc owe pojecia i idee, ufega ich wpltywom i dzigki temu
staje si¢ w kazdej chwili inna. Jest jednak cos, co tworzy
istote kazdego czlowieka, co odréznia jedno ,ja“ od kaidego
innego, co ujawnia si¢ jako $wiat udzielny, niepodlegly, §wiat
wlasny tworzy i zachowuje swa odrebno$¢, isinienie wieczne,
niesmiertelnosé. Jest to synteza ciata i duszy, wzglednej rézni
i bezwzglednej jedni, czyli r6znojednia, a rezultatem tego sko-
jarzenia jest odmienny charakter kazdej poszczegéinej jednostki
ludzkiej, jej tylko jedynie wiasciwy, stowem, jaZi czlowieka.

1) Chowanna I, 423. \
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JaZii jest objawem Boga na ziemi, stad kazda ,sobisto§é*
jest b6stwem-czlowieczem. Béstwo czlowiecze posiada
wszystkie cechy Boga, zrazu w zawiazku, w utajeniu jakoby,
in potentia. Jazn jest zatem najpierw béstwem czlowie-
czem in potentia. Zyciem w czasie, dzialaniem, rozwijaniem
swej osobowosci, tworzeniem wlasnego Swiata, zycia coraz to
doskonalszego, do doskonatosci Bozej zblizonego, zamienia sig
béstwo czlowiecze in potenfia w béstwo czlowiecze
in actu.

Ta idea bozocziowieczeristwa, ktdra tworzy jadro filozofji
uniwersalnej, zbudowanej — jak widzieli§my — na zasadzie
tréjczionowej, jest punktem wyjscia i zarazem fundamentem,
na ktérym autor Chowanny opiera swe poglady religijne,
etyczne, spoleczne i pedagogiczne. Z idei bozoczlowieczeristwa
wyplynal tez ostateczny cel wychowania, ideal pedagogiczny
Trentowskiego, o czem obszerniej przy rozpatrzeniu etyki
i pogladéw naszego filozofa na wychowanie moralne.

System filozofji uniwersalnej Trentowskiego wywolat
liczne polemiki. Nie bedziemy tutaj rozpatrywali tych czestych
gloséw krytyki, dotyczgcych pogladéw filozoficznych autora
Chowanny, a wspomnimy tylko o zdaniu, jakie o systemie
Trentowskiego wypowiedzial Mickiewicz w swych pre-
lekcjach paryskich ?). ,

Omawiajgc w wykiadach literatury stowiariskiej poglady
filozoficzne Trentowskiego, pednosi Mickiewicz, ze filozofja
powszechna nie jest systemem oryginalnym, Zze stwierdzié
W niej mozna ostateczne wypadki rozumowan Hegla i wnioski,
do ktérych w swym pierwszym systemie doszedt Schelling.
Zdaniem Mickiewicza filozofja Trentowskiego nie stwarza tedy
nic nowego i zalezna jest od mysli niemieckiej. Sad ten mu-
sial w wysokim stopniu dotkna¢ naszego mys§liciela, albowiem
jak wiemy z poprzedniego, kladzie on silny nacisk na orygi-
nalno$é systemu swojego i na wielu miejscach wyraZnie pod-
kresla swoisto$§¢ swej koncepcji, ktérg uwaza za wlasciwa du-
chowi rasy stowiariskiej, a zwlaszcza duchowi polskiemu.

Z drugiej jednak slrony przyznaje Mickiewicz, ze autor
Chowanny pchnat filozofje o krok naprzéd, albowiem zmierza

) Adam Mickiewicz: Literatura slowiafiska. Poznad 1865. Tom III.
Str. 210 i n.



22 “
on do zastosowania swych prawd i mysli w praktycznem Zzy-
ciu, w polityce i w etyce. Wylozywszy pojecia swoje o duchu
i materji, koriczy Trentowski traktatem o bycie paristw i o po-
winno§ciach czlowieka. W ten sposéb zmierza mys! filozo-
ficzna do realizacji, na co Mickiewicz najwiekszy nacisk kladzie,
jako na jedno z najistotniejszych zadar filozofji. Poglady filo-
zoficzne mysliciela naszego szerokie tez znalaziy zastosowanie
w jego systemie wychowania i znajdziemy je na kazdej nie-
mal karcie Chowanny, a wszedzie zmierzaja one do uwzgle-
dniania zadafi zyciowych, do ujawniania si¢ w dzialaniu, w czy-
nie. ,Polska filozofja — czytamy w Chowannie — polega nie
na samej nauce lub wiedzy, lecz takze na czynie, to jest na
teorji i praktyce spolem, czyli na umieniu co§ wykonac*®.

Na tej mySli przewodniej oparl Trentowski swéj ideat
pedagogiczny, kiérym jest wychowanie czlowieka, zdolnego do
dzialania, do czynu w mys$l] zasad najwyzszej doskonalosci —
czyli wychowanie béstwa cztowieczego in acfu.

I1

- -

ZARGADNIENIA PSYCHOLOGICZNE W CHOWANNIE

W $ci§tym zwigzku z filozofja uniwersalng pozostaje psy-
chologja, ktérej poswigcona jest cze$é pierwsza Chowanny,
t. j. nepiodyka. Przedmiotem nepiodyki jest zaréwno zycie
fizyczne jak i duchowe wychowanka, poczawszy od okresu
jego niemowlectwa. W czedci tej zajmuje sig Trentowski analiza
poszczegblnych wiladz psychicznych, rozpatruje ich rozwdj,
a wreszcie omawia $rodki ksztalcenia fizycznej i duchowej
strony wychowanka. -

Poznanie ilzyczne] i duchowej natury dziecka, tudziez
oparcw wychowania i kszlalcenia na owem poznaniu jest po-
dobnie jak w ,Emilu“ Rousseau’a, jedna z gléwnych zasad
pedagogicznych Chowanny. Trentowski czgsto podkresla wa-
zno$é tej zasady, zadajac, by wychowawca bacznie obserwowatl
rozwéj psychiki wychowanka, by starat si¢ wniknaé w jej wiasci-
wosci i na zdobytych w ten sposéb faktach opart metody i Srodki
wychowania i nauczania. ,Poznanie zdolno§ci i usposobieri
duszy w naszym wychowaricu — wywodzi Trentowski — jest
rzecza nader wielkiej wagi, gdyz to pozwoli stan rzeczywistosci
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dobrze poznanej ksztalci¢ i usposobieniu przyzwoity nadaé
kierunek“ '). W jaki sposéb poznanie to zdobedzie wycho-
wawca?

»Najlepsza jest — czytamy w Chowannie — uwazaé obja-
wiania si¢ miodej duszy. bezposrednio! Ona jest ustawiczna
czynno§cig; miej przeto na tg czynnosé jej rozwarte oko! Czy-
taj w duszy twego wychowarica... i zwazaj go pilnie, w chwilach
lakich szczegélniej, gdzie on spodziewaé si¢ nie moze, by kto
wzrok swdj badawczy w nim zatopil, dozwél mu czasami mé-
wié, a nawet dziala¢ z cala swoboda; pytaj troskliwie rodzicéw
i piastunki o szczegdly jego niemowlectwa... a wyjasni ci sig
nakoniec duszy jego natural! Tem jest wreszcie dla ochmistrza
izba dziecinna, a dla nauczyciela szkola, czem szpital dla le-
karzal Tu roztworzy sie przed tobg zywa pedagogiki ksigga,
w ktérej nieréwnie wigcej wyczytasz i skorzystasz, niz we
wszystkich naukowych teorjach. Nie gardz przeciez ostatniemi,
jezeli pragniesz laczy¢ praktyke z teorja i staé sig w zawodzie
‘twym dzielnym syntetykiem %)“.

Poznanie wlasciwosci natury wychowanka polega zatem
wediug Trentowskiego na bezpoSredniej obserwacji zycia psy-
chicznego, a nastgpnie na sposirzezeniach, poczynionych przez
osoby, ktére z dzieckiem obcujg. Poglady te autora Chowanny
przywodza nam na mys$l ‘ide¢ przewodnig pradéw pedago-
gicznych ostatniej doby, zmierzajagcych do ugruntowania nauki
o wychowaniu na doswiadczeniach i bezpogrednich obser-
wacjach.

Obserwacja zycia duchowego odbywala si¢ do niedawna
jeszcze zazwyczaj bez okre$lonego z gory planu, miala ona
charakter raczej przygodny, niz systematyczny. Spostrzezenia,
poczynione na wiasnej osobie, czyli introspekcja i przeniesione
nastepnie w dziedzing zycia psychicznego dziecka, przygodne
obserwacje, dokonywane nad dziemi, byly dla psychologa
tworzywem, a prawa, wysnute na podstawie takiej obserwacji
zjawisk i wynikajace stad konsekwencje pedagogiczne, sktadaty
sig na systemy pedagogiki. file owe prawa, zasady wycho-
wania, a przedewszystkiem faklty same, podlega¢ winny $ci-
stym badaniom naukowym. Obserwacja, dokonywana bez za-

) Chowanna I, 331.
1) Chowanna I, 334.
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stosowania $cistych metod, nie daje pewnos$ci, ze wyniki’ jej
odpowiadaja w rzeczywistoSci prawom rozwoju dziecka. Pew-
no$¢ te¢ zdobywamy dopiero dzigki badaniom, przy kiérych
zastosowany zostal eksperyment.

Od obserwacji zwyklej, empirycznej, réznig si¢ badania
eksperymentalne tem, ze eksperymentujacy sam wywoluje zja-
wiska psychiczne z pewnym, juz z géry okreSlonym zamia-
rem, ze fe zjawiska planowym poddaje warjacjom, zmienia je
wedlug pewnych zasad i wreszcie, Ze zbadane procesy i ich
wyniki przedstawié moze liczbowo lub gralicznie zapomocg
krzywych. ~

Metodzie takiej zawdzigcza wlasnie psychologija
dziecka i pedagogika eksperymentalna swa nazwe;
historycznie poprzedza te umiejetnosci psychologja i pe-
dagogika empiryczna, oparta na obserwacji, o jakiej wy-
zej byla mowa. Jednakowoz i dzisiaj, poniimo stosowania me-
od $cistych w psychologji i pedagogice, introspekcja czyli
samoobserwacja, tudziez przygodnie poczynione doSwiadczenia
nie stracily znaczenia swego dla rozwoju tych galezi wiedzy.
Zrozumienie proceséw i zjawisk psychicznych, obserwowa-
nych u drugich, w znacznej mierze zalezne jest od wlasnych
przezy¢ duchowych. Zasadnicze znaczenie ma tutaj giéwnie
ten moment, azeby wyniki owych doswiadczeri mogty by¢ raz,
wzglednie wigcej razy, sprawdzane zapomoca badania ekspe-
rymentalnego. We wskazaniu waznosci bezpo§redniej obserwacji
zycia psychicznego wychowanka, o jakiej czytamy w Chowan-
nie, w podniesieniu momentu tego, ze izba szkolna winna by¢
terenem doswiadczalnym, jakoby klinika pedagogiczna, majgca
ulatwi€¢ poznanie dziecka (oczywista przy subtelnem i umie-
jetnem postepowaniu), widzimy poczatek psychologji dziecka
i pedagogiki eksperymentalne;j.

W analizie zycia duchowego wychowanka opiera si¢ Tren-
towski zar6wno na do$wiadczeniach wiasnych, jak i na dzie-
fach Pestalozziego, Schwarza, J. P. Richtera i in. Stanowisko
Trentowskiego jako psychologa nalezy dzisiaj do historji. Uznaje
on bowiem istnienie odr¢ghnych ,wiladz“ duszy, np. wyobraZni,
pamigci, L'_;mtazji, rozsadku, ktére opisuje i co do ktdrych ksztai-
cenia podaje szereg sposobdw i Srodkéw. Jest to bledna teorja
.wladz“ umystowych, jako pewnych narzgdéw umystu, odre-
bnych i samoistnych. Wiadomo zas, ze procesy duchowe, zja-
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wiska psychiczne nie wystgpuja odrgbnie, ale w kazdem zja-
wisku duchowem s3 zaréwno pierwiastki intelektualne, jak
i emocjonalne, oraz akty woli. Zaleznie od intensywnosci jednego
z tych pierwiastkéw w danem zjawisku psychicznem, méwimy
o procesach intelektualnych, wzglednie o uczuciach lub aktach
woli. Zjawiska duchowe, jak uwaga, pamig¢, fantazja, myslenie,
uczucia, chcenie, nie ujawniajg sig odrebnie jako wiladze, a o ile
psychologja traktuje kazdg z tych ,wiadz* z osobna, dzieje si¢
to ze wzgledu na klasyfikacje !).

Trentowski, podobnie jak najdawniejsi psychologowie,
rozréznia trzy giéwne grupy zjawisk psychicznych: zjawiska
poznawania, uczuc i chcenia (woli). W analizie wladz ducho-
wych opiera si¢ on na empirji, ale jak juz wspomniano, duzy
wplyw na psychologje autora Chowanny wywarta jego kon-
cepcja filozoficzna. W szczegdlnosci zalozenie, ze synteza ciala
i duszy jest jazd, ze rozréznia on tedy cialo, dusze i jazn
czlowieka, co w ujeciu filozoficznem odpowiada realnosci,
idealnosci i rzeczywisto§ci, nadaje teorji psycholo-
gicznej Trentowskiego charakter swoisty. Podobnie, jak w roz-
wazaniach teorjopoznawczych, tak i w psychologji stosuje
Trentowski metode tréjcztonowa.

Cialo, jako podstawa realnosci czlowieka, jest natury em-
pirycznej, jest ono materja, substancjg czyli ,rozloga®, a orga-
nem jej s3 zmysty. Tworza one jak gdyby pierwsza faze
przeistaczania si¢ ciala w dusz¢, Swiata materjalnego w $wiat
ducha, w $wiat idei. Dzigki zmysiom przenikaja zjawiska §wiata
zewnetrznego do ,$wiata wewnetrznego naszej jazni“. Stad sa
zmysly ,pierwszem, twierdzacem, kardynalnem Zrédiem na-
szego poznania“.

Poniewaz wrazenia $wiala zewnetrznego plyna do naszej
$wiadomosci, wedtug Trentowskiego, do ,wyobraZni“, za po-
$rednictwem naszych zmysléw, koniecznem jest ich ksztalcenie
i doskonalenie, przez co umozliwimy wychowankowi zdobycie
zasobu jasnych i dokladnych wyobrazeri. .Doskonalac zmysty
w twym wychowaficu — wywodzi nasz mysliciel — dosko-
nalié takze bedziesz w nim i wyobraZnig, t¢ kolebke wszel-
kiego my$lenia i poznania. W ksztalceniu zmystéw - natura

) E. B. Titchener: Poczalki psychologji. tlum. Dr. Czestaw Znamie-
rowski. Warszawa 1917. G
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sama, rozwiklujgca sig w dziecigciu, stanie ci sig przewodniczka®“.
Najznakomiciej zaostrzajg sig zmysly dziecka wsréd zywej
i bogatej przyrody. Wyobrazenia barw, postaci, wyobrazenia
przestrzenne, szmeréw i tonéw, wyobrazenia wechowe i sma-
kowe, zdobywaé¢ winny dzieci droga bezposrednia, przez ze-
tknigcie si¢ z rzeczywistos$cia, bo — jak powiada Trentowski —
dzieci¢ samo jest naturg, kocha wigc naturg, zajmuje sig¢ nia,
a moment uczuciowy i stopieri zainteresowania niezmiernie do-
nioste maja znaczenie w samym akcie poznania.

Wiadzami poznania empirycznego sg wedlug autora Cho-
wanny wyobraZnia, pamie¢ i rozum. Ogniskiem wszyst-
kich zmystéw, czyli ,zmyslem wewnelrznym“ w znaczeniu
Lock’ego, jest wyobraZnia, ktéra ,przyjmuje zmyslowe wra-
zenia, skupia je w sobie i przerabia w wyobrazenia“!). Psy-
chologja wspélczesna moéwi o procesach wyobrazeniowych.
Zapomoca postrzegania zmyslowego przyjmujemy biernie wra-
zenia, a przyswajanie tudziez przerabianie tre§ci postrzezen
zmystowych dokonuje sig dzigki procesom przypominania i fan-
tazji. Wyobrazenie n. p. stolu, jako wynik procesu przypomi-
nania, to stél, znajdujacy si¢ w mym pokoju; jesli za$ stolarz
projektuje jaki$ stél nowy — to wyobrazenie tego stofu jest
wynikiem procesu fantazji.

Pojecie pamigci, ktéra wedtug Trentowskiego jest wladza
psychiczng, jakoby ,stegla, znieruchomialg wyobraznig“, nie
zgadza si¢ w zupelno$ci z obecnemi wynikami badai nad
psychologja pamigci. Utworami pamieci sg ,przypomnienia,
jakoby ,skamieniale wyobrazenia“ ).

Badania, dokonane nad procesami pamigci wykazaly, ze
pamigé nie jest zwykla odnowa wyobrazei nabytych, ze przy-
pomnienia nasze ustawicznym ulegaja przeksztalceniom. Nie-
tylko eksperyment stwierdza ten fakt, ale takze i do$wiadczenie
zycia codziennego. Kazdy z nas widzial n. p. liczne miasta,
wsi, rzeki, podziwiat krajobrazy gorskie. Wyobrazenia tych
rzeczy, w szczeg6lnosci podobnych, zlewajs sie ze soba, na-
dajac przypomnieniom odmienng od rzeczywisto$ci postac.
Przypomnienia dawniej doznanych wrazefi, nasze przezycia,

'} Wedlug Trentowskiego wyobraZnia nie jest identyczna z lantazja,

ktéra nazywa ,umem®“.
%) Tamie I, 258 i n.
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maja z reguly pewne luki i braki, ktére mimowoli staramy
si¢ uzupelnié tak, ze rezultat przypcminania nie odpowiada
doznanym postrzezeniom w rzeczywisto$ci. Wyobrazenia i przy-
pomnienia nie s3 tedy dokladnem zdjeciem rzeczywistych
przedmiotéw, jak to pojmowata dawna psychologja.

Zupelnie lalszywem byloby weditug Wundta pojmowanie
przypomnied wyobrazeniowych jako zdjgé, nieco tylko stab-
szych, niz bezposrednie postrzezenia zmystowe, ale pozatem
wogdle wiernych,

Przypomnienia i postrzezenia zmyslowe rdéznig sie od

siebie nietylko pod wzgledem jako$ciowym i pod wzgledem -

intensywnosci, ale takze ze wzgledu na swe zlozenie, na ele-
menty skiadowe. Przypomnienie cechuje nietylko nizszy sto-
piedi intensywno$ci poszczegélnych elementéw (wrazenia ksztatty,
barwy, stanu skupienia i t. p.), ale przedewszystkiem takze
i niezupelnosé. Wywolujac w pamieci np. wyobrazenie znanej
osoby, widzimy w Swiadomo$ci naszej rysy twarzy, postaé
i . p. w pewnem jakgdyby zamroczeniu, nie tak wyraziscie,
jak przy widzeniu bezposredniem, a nadto wielu ryséw wcale
sobie nie uprzytomniamy !).

Psychologja naukowa wykazuje tedy, ze pojecie pamieci
i przypomnies, jakie podaje Chowanna, jest zgola falszywe.
Na jeden moment trzeba jednakze zwrdcié uwage, ze pojecie
pamigci, jako ,znieruchomiatej wyobrazni“ odnosi Trentowski
wylacznie do mechanicznego zapamigtania rzeczy i fakidw,
bezposrednio postrzeganych. Natomiast zachowanie i odna-
wianie idei zalezne jest od wyzszych funkcyj psychicznych, od
zdolno$ci my$lenia. Rozréznia on zreszta trzy rodzaje pamieci:
realng czyli rzeczowa, przedmiotem kidrej jest §wiat zewnegtrzny,
idealng czyli slowng, odnoszaca si¢ do Swiata ducha i wreszcie

_rzeczywista, ktéra jest skojarzeniem obu poprzednich. Ten

ostatni rodzaj pamieci jest najdoskonalszy ?).

Najwyzszq wladza realnos$ci czlowieka jest ro zum, dzigki
ktéremu tworzymy pojecia. Rozum okre§la Trentowski jako
wladzg¢ poréwnywania, rozrdézniania, abstrahowania. Wskutek
tych funkcyj przeistaczaja sie wrazenia zmystowe, wyobrazenia

Y Wundt: Grundriss der Psychologle 1911,
%) Chowanna, 1, 264. .

.
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1 przypomnienia w pojecia!). Wedlug Trentowskiego pojecia
sa lo ,rzeczy same zewneirznego Swiata, w jaZfi naszg empi-
ryczng przeniesione. Pojecie rzeczy i rzecz — to w bezwzgle-
dnej jedni zupelnie to samo, we wzglednej rézni za§ co inne-
go“ ?). Przedmiotem poznania zapomoca rozumu jest, jak juz
wiadomo z omdwienia pogladéw filozoficznych Trentowskiego,
Swiat zewnetrzny, z kiérego czerpiemy materjal na drodze do-
$wiadczenia, postugujac sig metodg analityczng. Fle poznanie
to jest wzgledne i niedostateczne i dlatego dazy¢ musimy do
poznania wszechsironnego, kiére zalezne jest. od rozwiniecia
wyzszych wiladz naszej jaZni.

Podstawa idealnosci czlowieka, do§wiadczenia wewnetrz-
nego, apriorycznego, jest um (fantazja), rozsadek i umysi,
ktére wedlug Trentowskiego sa wladzami duszy.

Bardzo trafne sposirzezenia i zgodne z obecnym stanem
wiedzy zawierajag uwagi Trentowskiego, dotyczace warunkéw
rozwoju zdrowe]j fantazji. ,Um nie zdola nic stworzyé, coby
nie bylo obrazem natury, obrazem jakiego juz stworzonego
i rzeczywistego przedmiotu... fantazja tworzy jedynie podo-
bieristwa z naturg, pozostaje tedy w S$cistym zwiazku z roz-
wojem wyobrazni“. To tez stopied doskonalo$ci umu
zalezy od bogactwa, jasno$ci i doktadnosci naby-
tych wyobrazen.

Atoli um jest wladza aktywna duszy, a zalem nie bez-
posrednie postrzeganie daje mu materjal do tworzenia ,ide-
aléw* (tak nazywa Trentowski utwory umu), ale zwigzki wy-
obrazeniowe ulec musza wpierw rozluznieniu niejako, a na-
stepnie powstaja nowe kombinacje. Tak wiec utwory umu s3
ptodem swoistym duszy, obrazem posiadajacym wlasna dusze
(n. p. dzieto sztuki).

Wspomnieli§my juz, ze rozwdj fantazji uwarunkowany
jest bogatym zasobem dokiadnych i wyrazistych wyobrazes.
Przypuszczenie, jakoby dziecko obdarzone bylo bogata fan-
tazja, nie jest zgodne z faktycznym stanem rzeczy. Brak ja-
snych wyobrazen, szczuply ich zaséb, wyklucza procesy fan-
tazji oryginalnej, twérczej. To, co u dziecka zdaje nam si¢ by¢
fantazjg, jest wlasciwie tylko nasladownictwem, reprodukcija.

1} Chowanna I, 282. -
) Chowanna 1, 288. -
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Dziecko ozywia przedmioty martwe, przypisujac im cechy,
jakich w rzeczywisto$ci nie posiadajg, odznacza si¢ ,fantasty-
czno$cig“, a nie fantazja. Pochodzi to z natury psychiki dziecka,
jego sposobu myslenia, w ktérem moment subjektywny nader
wazng odgrywa role (zabawy dziecka: lalka dostaje bicie.
patyk jako konik i t. p.). Fantazja dziecka jest zatem subjek-
tywna, bezkrytyczna, ,fantastyczna“. Dopiero na postawie bo-
gatego zasobu wyobrazeri rozwingé si¢ moze czynno$é, ktéra
nazywamy fantazja twércza ).

Wyzszag wladza duszy, anizeli um, jest rozsadek, czyli
zdolnos¢ sadzenia. Utwory fantazji mozemy dzigki rozsadkowi
poddawaé krytyce, jest wigc rozsadek sprawdzianem w dzie-
dzinie teologji, historji, estetyki, umozliwia nam tworzenie s a-
déw. Zdolno$é sadzenia rozwija si¢g dopiero w péZniejszym
okresie rozwoju, z poczatkiem pokwitania, t. j. okolo 14 roku
zycia, jak to stwierdzily badania wielu psychologéw ?).

Rutor Chowanny przyjmuje réwniez, ze ,rozsgdek nie
rozbudza sie tak wczeénie, jak um... Rok zycia 6smy, dziesiaty
lub dwunasty bywa w razie szczeS§liwym, zwykle epoka
jego poruszenia si¢ pierwszego“®). Moment ten ma bardzo
wazne konsSekwencje pedagogiczne, albowiem pamietac trzeba,
ze w okresie ksztalcenia elementarnego wyzsze funkcje psy-
chiczne, objete nazwa rozsadku, nie s3 wla§ciwe umystowosci
dziecka i t. zw. sadzenie, logiczne wnioskowanie dzieci moze
by¢ wéwczas bezmy$lnem powtarzaniem, rezultatem tresury,
a nie rzeczywislym objawem rozwoju psychicznego. (Wczesna
nauka gramatyki systematycznej w szkole elementarnej, zbyt
obszerny abstrakcyjny materjat z rachunkdw).

O ile dotychczasowa analiza wtadz psychicznych w Cho-
wannie stanowi przedmiot wlasciwej psychologji, to pojecia
umyshu i jazni, ktéremi si¢ Trentowski zajmuje w swej ne-
piodyce, naleza przewaznie do dziedziny spekulacyj filozo-
ficznych.

Wiadomo nam juz, ze umysljest Zrédiem poznania §wiata
duchowego. Czynno$¢ umyslu obejmqje wlasciwie tg sama

1) Meumann: Infelligenz u. Wille. Lipsk 1911.
Wundt: Grundriss der Psychclogie.
'y Meumann: Vorlesungen zur Einfiihrung in die experimenlelle P&--
dagogik.
%) Chowanna, 1, 379.
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dziedzing, co fantazja i zdolno$é sadzenia i Trentowski sam
okres§la umysl, jako ,um i rozsadek w jedni“, a nawet jako
synteze¢ wszystkich wladz duchowych. ,Przy calej wzglednej
rozumu i umystu réznicy — powiada — jest przeciez rozum
i umysl, jak ciato i dusza, jak wszystkie antynomje pod slori-
cem, w bezwzglednej jedni rzecza ta sama“?’). Jest wigc po-
jecie umystu raczej koncepcja filozoficzng, a wsréd rozwazar
psychologicznych Trentowskiego jest umysl jeszcze jednym
wiecej terminem, jeszcze jedna wigcej ,wladza“, dzieki ktdrej
rozwijamy w sobie zdolno$é syntetyzowania, kojarzenia utwo-
réw lantazji, rozsadku, a rezultatem tej czynnos$ci sg idee,
majgce byé synfeza idealéw i saddw.

Jak podstawg realno$ci wychowarica jest cialo i wladze
empiryczne, t. j. wyobraZnia, pamie¢ i rozum, jak idealnos¢
jego tworzy dusza i jej wiladze, t. j. um, rozsadek i umyst, tak
znowu jazn, czyli synteza ciala i duszy jest podstawa rze-
czywistosci wychowarica. Pojecie jazni jest u Trentowskiego
bardzo szerokie. Funkcje, jakie przypisuje jaZni, obejmujg nie-
tylko dziedzing poznawania i to, jak wiemy, rzeczywistego,
istotnego, ale takze i zycie emocjonalne, tudziez akty woli. Na-
tura jaZni jest tedy z jednej sirony poznawczg, z drugiej za$
polega na zdolnosci odczuwania, wczuwania si¢ w przedmioty
poznania naszego, a wreszcie na mozno$ci decydowania, dzia-
fania, urzeczywistniania — slowem na zdolnoSci do czynu.
Trentowski rozréznia wigc 1. jaZn poznajaca, 2. tlejaca,
3. dzialajaca.

Wtiadzami jaZni poznajgcej sa: uwaga, rozwaga i myst.
Trentowski uzaleznia cale zycie psychiczne od rozwinigcia
uwagi, ,bez niej dusza nie mysli, bo zaden przedmiot jej nie
zajmuje“, jest ona warunkiem wyksztalcenia. Kto uwaza, ten
zwraca wszystkie swe wiadze empirycznei idealne ku pewnemu
przedmiotowi, dusza nasza jest wtedy czynna, jest to pierwszy
krok w kraing pozadar i czynéw. ,Potrzeba nam bowiem pier-
wej poznawad, nim zadaé, wymagaé i dzialaé zaczniemy*“ ?),

Charakterystyczne, ze z uwaga lgczy Trentowski pier-
wiastki emocjonalne i akty woli, ze uzaleznia j3 od intensywnego
uczucia zainteresowania, jakie towarzyszy procesowi nwazania.

Yy Chowanna, 1, 398.
Y) Chowanna, 1, 455. 4
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,D0 zwrdcenia uwagi potrzeba nam zajmujacego nas
przedmiotu... Uwaga sama jest dzielno$§cia naszej jaZni, sa-
mowladnym czynem jej wolnosci“'). [ wspéiczesna psycho-
logja uwagi upatruje w niej nader skomplikowane procesy, za-
chodzace w naszej Swiadomo$ci; na pojmowanie istoty uwagi
rézne panuja poglady. Istnieje kilka teoryj, jak woluntarysty-
czna, emocjonalna, intelektualistyczna, zaleznie od pierwiastkéw
psychicznych, ktére przedewszystkiem upatruje w tej czynnosci
duszy naszej dana szkota psychologéw. Uwage czynna nazywa
Trentowski takze rozwaga, w kidrej widzi wWyZzszy stopieri roz-
winigcia jaZni poznajacej.

- Najwyzsza wiladza jaZni poznajgcej i wogéle najwyzszym
stopniem rozwoju w sferze poznania jest mysl, w kiérym
jednocza sig wszystkie wladze jaZni, a zarazem rozum i umyst.
Myst umozliwia poznanie rzeczywistosci i jest Zrédlem wszel-
kiej twdrczosci lilozoficznej. Pojecie ,mystu“, utworzone przez
Trentowskiego, wchodzi w sferg zagadnieri filozoticznych, o czem
wspomniano przy rozpatrywaniu jego pogladéw teorjopoznaw-
czych. Tutaj wspomniec jeszcze irzeba, ze Trentowski rozréznia
tez utwory mystu, kiére nazywa ,objeciami“; sa to skoja-
rzenia sadéw i idei. Mysiem obejmujemy  niejako zycie
wszechstronnie, wnikamy w jego tre$¢, ujmujemy forme, rézno-
rodno$é postaci, w jakich si¢ ujawnia®). Poniewaz przedmio-
tem myslu sa najwyzsze zagadnienia religijne i lilozoficzne,
przeto objecia sa tez wyrazowemi symbolami tych probleméw,
np. Bdg, wolnosé, nie§miertelno$é, jazi i t. d.

Wyobrazenia, pojecia, idee, sady, objecia — stowem tresé
naszego poznania, naszej $wiadomo$ci, wywoluje w nas rézno-
rodne stany subjektywne, w ktérych ujawnia si¢ bezposredni
stosunek naszej jazni do przedmiotéw $wiata zewnetrznego, do
Swiata idei, do rzeczywnstoscx Stany te, juzto przyjemne, juz tez
meprzy]emne nazywamy uczuciami, ktorych poznawczo okre-
§lié nie mozna. ,Kto si¢ do swego uczucia odwoluje — czy-
tamy w Chowannie — ten musi je wyméwié... skoro za$ je
wymawia, staja si¢ uczucia te pojeciami, zdaniami, naleza
wigc koniecznie pod berlo rozsagdku i rozumu... Uczucie nie da
sig wypowiedzieé, dlatego tez jest bezwzglgdna wiasno$cia jednej

1y Chowanna, 1, 459.
%) Chowanna, 1, 486.
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1
sobistosci® !). Sam autor Chowanny, chcac okresli¢ nature
uczué, wpada w ton nastrojowy, uzywa $mialych pordwnard,
wspaniatych obrazéw. Sztuka, poezja, religja, wielkie czyny
poSwiecenia maja w uczuciach swe Zrédlo wiecznie zywe, nie-
wyczerpane ).

Czyste uczucia sg stanem biernym naszej jazni i nie mia-
lyby one wiasciwego znaczenia w zyciu jednostki, gdyby nie
prowadzily do celu najwazniejszego, ktéry Trentowski — jak
wiadomo — widzi w dzialaniu, w czynie. Albowiem w czy-
nach tkwi istotny warunek rozwoju i doskonalenia kultury.
Droga spekulacji filozoficznej dochodzi Trentowski do kon-
cepcji jazni dzialajacej, jako syntezy jazni poznajacej
i tlejacej.

Jazn dzialajaca tworzy najwyizszy szczebel w rozwoju
czlowieka, ostateczny cel wychowania i wyksztalcenia.

W analizie jazni dzialajgcej wyréznia Trentowski trzy
fazy, ktérych rezultatem jest czyn, dzielo czlowieka: 1. akt
woli, 2. przedsigwziecie, 3. wykonanie. Wolg pojmuje on w zna-
czeniu wewnetrznego chcenia, stanu psychicznego, w ktérym
skupily si¢ wszystkie warunki, sprzyjajace podjeciu jakiegos
dziela, ale kidre sie jeszcze nie uciclesnilo, nie przyjelo po-
staci konkretnej. Jesli méwimy, ze naréd objawit swoja wole,
nie oznacza to jeszcze urzeczywistnienia dazeri narodowych.
Moment poczgtkowy jakiej$§ czynnosci nazywa Trentowski
przedsigwzigciem, a przebieg dzialania, tudziez moment kori-
cowy, wykonaniem. ,Wykonanie — to czyn sam, jaZni naszej
korona i ostateczne przeznaczenie, albowiem Zzycie prawdziwe,
Swiat naszych czyndw, jest naszym najwlasciwszym objawem,
jest ostatecznym wypadkiem naszej poznajacej, tlejgcej i dzia-
tajacej jazni“ ®).

W dziataniu, w czynach objawia si¢ czlowiek, jak bostwo
w swem dziele. Dzigki rozwinigciu jaZni dzialajacej przeistacza
sie béstwo czlowiecze ze stanu pierwotnego, ze stanu in po-
tentia, w bostwo czlowiecze in actu. -

Jazii dzialajgca objawia sig¢ juzto jako dazenie do po-
zytku, jako wykonywanie rzeczy pozytecznych na tle ego-
istycznem, juz tez jako czysta bezinteresownosé, jako czyny

) Chowanna, 1, 541.
)} Tamze I, 531.
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szlachetno§ci, wyplywajace z pobudek altruistycznych ideal-
nych. Sfera naszych dazeri i czynéw nie powinna — zdaniem
autora Chowanny — obejmowac li tylko czyny, majace na
celu osobisty pozytek, ani tez wyiacznie czyny natury czy-
sto idealnej, bez wzgledu na mozliwos¢ ich realizacji w zyciu.
W dzialaniu laczy€ trzeba pozytek ze szlachetnoscia, t. zn.
o ile chodzi o urzeczywistnienie dazedi naszych, konieczna
jest rzecza rozpatrzenie $rodkéw dzialania, zapewniajacych
osiggniecie idealnych zamiaréw i celéw.

W skojarzeniu ,pozytku i szlachetnosci“ tkwi najwyzsze
Dobro, ideal etyczny Trentowskiego, kitérego istota zajmuje
sig nasz myS§liciel w etyce. Rozwinigcie idealu etycznego, be-
dacego cechg béstwa czlowieczego in actu, jest zadaniem wy-
chowania moralnego.

Y

Y

'ZHGI.{DNIENIH ETYRI I IDEAL PEDAGOGICZNY
TRENTOWSRIEGO

Poznanie natury dziecka, tudziez uwzglednianie jej wila-
Sciwosci przy pomocy odpowiednich §rodkéw, zmierza do pew-
nego, z gory okreslonego, celu wychowania. Cel ten bywal
w réznych okresach historycznych réznie ujmowany. Zasta-
nawiajac sie nad Zrédiami, z jakich wyniknety réznorodne po-
glady na cele wychowania, przekonamy si¢, ze sa niemi sy-
slemy religijne, stosunki spoleczne i polityczne, wreszcie sy-
stemy filozoficzne, w szczegélnosci etyka.

Cel wychowania zalezy przedewszystkiem od ustroju po-
lityczno-spolecznego paristwa w danej epoce. Cele te pozostaja
tedy w $cislym zwigzku z duchem epoki, ktéry pietno swe
kladzie na wszystkie instytucje publiczne, a zatem i na szkole.
W wiekach $rednich np. cel wychowania tkwi w nauce Ko-
$ciota, podajacej jako najwazniejsze i najwyzsze zadanie wy-
chowania i szkotly osiggniecie zbawienia wiecznego. Temu tez
ostatecznemu celowi zycia czlowieka podporzgdkowana by¢
winna nauka w szkole, a religja, nie tylko, jako przedmiot
najwazniejszy w programie, ale takie- i pod wzgledem ilo§ci
godzin, pierwsze zajmuje miejsce. W czasach nowozytnych
wystepuje obok Kosciola druga potega — paristwo Swieckie,

H. Rowid. Podstawy pedagogiki Trentowskiego 3
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zdobywajgce stopniowo wplyw przewazajgcy w réznych dzie-
dzinach zycia spolecznego, a zatem i w dziedzinie wychowa-
nia. Obok religji wystepuje drugi czynnik, okreslajgcy normy,
cele wychowania, tj. rozum (racjonalizm w nauce, w wycho-
waniu). Czasy renesansu postawity, jak wiadomo, ideal huma-

nistyczny, jako cel wychowania, ktéry przetrwal az do XIX
stulecia, a wlasciwie do chwili obecnej.

. W dobie dzisiejszej, w epoce powszechnej demokratyzacji
zycia narodéw i paristw, coraz wyraZniej wylania si¢ cel wy-
chowania, ktéry moznaby nazwaé spoleczno-narodowym.
Z punktu widzenia najwyzszych interesdw narodowych ujmuje
epoka nasza normy wychowania, a wigc najwazniejszym celem
edukacji - powszechnej winno by¢ dostarczenie spoteczeristwu
jak najwigcej jednostek silnych i zdrowych fizycznie i duchowo,
wychowanie "obywateli, ktérzyby skutecznie broni¢ potralili
kultury narodowej, ktérzyby sie stali pomnozycielami débr
materjalnych i duchowych narodu swojego.

Obok czynnikéw religijnych i spoteczno-politycznych, tj.
obok Kosciota, paristwa, narodu, stronnictw politycznych, sy-
stematy filozoficzne sa drugiem Zrédiem, skad pedagogika nor-
matywna czerpie wskazania, dotyczace celéw wychowania.

Wiadomo nam juz, ze z filozofji uniwersalnej Tren-
towskiego wyplywa ostateczny cel edukacji, t. j. rozwinie-
cie béstwa cztowieczego in actu, czyli wycho-
wanie czlowieka zdolnego do dziatania, do
czynu, czlowieka produktywnego, twdérczego.
Nasuwa si¢ z kolei zagadnienie donioslego znaczenia, a mia-
nowicie, w jakim duchu czlowiek w ten sposéb wychowany
dziata¢ powinien, jakie idee-przewodnie kierowac
winny jego czynami, jego zyciem. Rozwigzanie tego
zagadnienia znajdujemy w etyce Trentowskiego, gdzie posta-
wi€ usituje ogdlne zasady, normy naszego chcenia i postepo-
wania.

W Chowannie rozpatruje nasz pedagog pojecie dobra
i zta, a zatem istot¢ zagadnienia etyki, tworzacej fundament,
na ktérym wznie§¢ pragnie ,$wiatyni¢ umiejetnosci pedago-
gicznej“. )
W dziejach filozofji istniejq dwa giéwne Kkierunki w po-
gladach, dotyczacych istoty Dobra i Zta. Etyka utylilarna,
moralno$¢ empiryczna, ktérej przedstawicielem w czasach sta-

O ]



- 35

rozytnych byl Sokrates, mieni istota Dobra pozytek. Dobro
jest wedlug moralnosci empirycznej identyczne z ogélnym po-
zytkiem. Niepozytecznego dobra wobec tego nie mozna sobie
wyobrazi¢, czyli dobro niepozyteczne jest ztem '). Sam pozytek
jest atoli tylko Dobrem twierdzacem, jest jedna i to pozytywna
strong Dobra rzeczywistego, a wigc nie jest Dobrem istotnem.
Przedstawiciele tego kierunku pojmuja Dobro li tylko ze strony
praktycznej — jest to Dobro empiryczne. Drugi kierunek uznaje
jako najwyzsza zasadg dzialania ludzkiego szlachetno$é,
kiéra wedlug etyki metafizycznych systemdw filozofji tworzy
istote Dobra (Stoicy, Kant). Atoli i szlachetno$é sama nie
moze by¢é Dobrem rzeczywistem, jest ona, zdaniem Trentow-
skiego, tylko strona negatywna Dobra. Ani tedy sam’ pozytek
czyli ,dobro empiryczne®, ani sama szlachetnosé czyli ,do-
bro metafizyczne“, nie sa dobrem rzeczywistem. Musimy
sobie teraz zda¢ sprawg z tego, jak Trentowski pojmuje Do-
bro i Zlo.

W pogladach na te kwestje zajmuje autor Chowanny
stanowisko odrebne, oryginalne. Zdaniem jego istnieje tylko
absolutne Dobro, ktérego wyrazem jest Bég, natomiast Zta
bezwzglednego wcale niema?. Zio jest Dobrem ,zawa-
rowanem“, wzglednem, niedoskonalem, istniejagcem jedynie we
wzglednej rézni. Stad Dobro i Zto sg tylko we wzglednej rézni
pojeciami odmiennemi, natomiast w bezwzglednej jedni sa one
pojeciami identycznemi. Dobro jest istolg, Zto pozorem, pierwsze
bytem, drugie niczem. Maja si¢ one do siebie, jak natura
i duch, jak byt i nicestwo ®).

Skoro istnieje tylko Dobro, jak tedy ttumaczyé sobie na-
lezy istniejace w zyciu ludzkiem objawy Zia. Powiedzieli§my
wyzej, Ze obok dobra absolutnego istnieje Dobro ,zawaro-
wane“, wzgledne, niedoskonate, objawiajgce si¢ w przestrzeni
i w czasie i takie wlasnie Dobro wiasciwe jest czlowiekowi
w zyciu doczesnem. Czlowiek zyje zyciem wiecznem i docze-
snem, moze wiec by¢ pojety jako istota transcedentalna lub
tez jako istota ograniczona przestrzenig i czasem. W pierw-
szym wypadku czlowiek jest bezwzglednie dobry, w drugim

Yy Chowanna 1, 58.
*) Chowanna I, 119. Ed 2; Panteon wiedzy ludzkiej III, 20.
*) Chowanna I, 47.
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objawia sklonno$ci zaréwno do dobrego, jak i do zlego (dobra
ujemnego), poniewaz, jak wiemy idea zla istnieje tylko we
wzglednej rézni. Z idei bdstwa czlowieczego wyplywa, ze
w kazdym czlowieku tkwi zarodek Dobra absolutnego, dosko-
natosci transcedentalnej. Zarodek ten nalezy rozwijaé, ksztat-
ci¢, a temsamem zblizymy czlowieka do doskonatosSci bozej,
stanie si¢ on béstwem czlowieczem in actu i kierowal sie
bedzie w 2zyciu zasadg dobra rzeczywistego, beda-
cego skojarzeniem pozytku ze szlachetnosScia.
Dobro istotne jest tedy wedlug Trentowskiego synteza pozytku
i szlachetnosci; jesli sam pozytek, wzglednie sama szlache-
tno$é¢ kieruje czynami czlowieka, moga si¢ one objawiaé nie-
tylko jako Dobro twierdzace, wzglednie przeczace, ale takze
i jako Zlo. Dobro rzeczywiste jest szlachetnym
pozytkiem jako Srodek dzialania i pozyteczna
szlachetnoscia jako cel dziatania. Moralnos¢ filo-
zoficzna jest tedy skojarzeniem empirycznej i metafizycznej
moralnosci.

Tak si¢ przedstawia w zarysie czg$¢ teoretyczna etyki
Trentowskiego. Rozwazmy z kolei, jakie zastosowanie maja
te poglady naszego pedagoga w zyciu, w wychowaniu.

Skoro sam pozytek i sama szlachetno$¢ nie s3 dobrem
istotnem, nie osiagneliby§smy celu wychowania, gdyby dziata-
niem wychowanka kierowata tylko idea dobra empirycznego,
wzglednie tylko idea dobra metafizycznego. Jesli nauczycielowi
przySwiecaja wylacznie zasady etyki empirycznej, natenczas
moze on wychowac czlowieka, kiéry zmierzaé bedzie do celuy,
nie zwazajac na jekos$é srodkéw; dobrem bedzie dla niego to,
co przynosi korzysci w zyciu praktycznem. Czlowiek zas,
wychowany w zasadach etyki metalizycznej, nie zwaza wcale
na to, czy dzialalno$¢ jego jemu samemu lub komukolwiek
jaka$ korzys$¢ przynies¢ moze. Qotéw jest po$wigcié siebie,
w imig idei, kiéra uwaza za szczytng bez wzgledu na to, czy
istniejgce $rodki umozliwia jej urzeczywistnienie. Czlowiek,
wychowany w zasadach etyki melalizycznej, stoi nieréwnie
wyzej, niz len, ktéremu w zyciu tylko pozytek jako cel przy-
Swieca. Ale i sama szlachetno$¢ nie moze by¢ norma wystar-
czajacg. Czynnikami Dobra sa pozytek i szlachetno$¢ i Tren-
towski zada uwzglednienia obojga w wychowaniu i w zyciu.
»Wychowaj czlowieka — méwi nasz pedagog — nie do sa-
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mego pozytku, ani do samej szlachetnogci, ale do obojga spo-
tem, skoro go prawdziwie do Dobrego wychowaé pragniesz“?).
Wéwczas zycie jego bedzie owocne; dziatanie kierowane czy-
sta myslg przewodniag, wyda pozadany rezultat. Cziowiek
w tym duchu wychowany nie podejmie niczego bez jasnego
planu, $wiadomy bedzie wielkiej odpowiedzialnosci w swych
przedsigwzieciach, w swej dziatalnosci jako jednostka spote~
czna. ,Niedo§¢ jest mieé pigkna ideg, cel pewien; trzeba mieé
takze I moc wykonawcza, czyli stosowne srodki. Pragnij li
rzeczy isinie mozebnych, i j. takich, co wkréice sla¢ sie
muszg rzeczywistoscia i dzi§ juz nosza wyraZne koniecznosci
znamig. Wiedz dobrze, iz za Slowo Boze, stajace si¢ wiasnie
cialem, broii podnosisz, iz cel twéj nie jest mrzonka“?). ~
A wiec nie zamiar sam, nie zapat i uniesienie szlachetne
same przez si¢ tworza warto$ci konkretne, tworza bogactwa
narodowe, ale obok tegd konieczny plan, konieczna wytrwa-
lo§¢ i dokiadnos¢ w wykonaniu, konieczne poczucie obowia-
zkowos$ci i odpowiedzialnos$ci. Wychowawca nie bedzie ttumit
owych zalet, jakie cechuja psychike dziecka polskiego, ale
owszem, subtelnem postgpowaniem rozwijaé bedzie gieboka
uczuciowos$é, zywa fantazje, - polot umyslu; réwnoczesnie
jednakze wdraza¢ trzeba mlodziez do pracy solidnej, do $ci-
stosci w wykonaniu i dokladnosci w pracach szkolnych. Czyn-
niki te wydadza dzieta trwale, pozyteczne i piekne. Ten cel
ma na oku etyka Trentowskiego, jak wogdle caly jego system
filozoficzny, zmierzajacy do urzeczywistnienia idei w zyciu,
w dzialaniu i w czynach; albowiem systemat autora Chowanny
jest filozofja zycia peinego, zycia prawdziwego. ,Teorja prze-
ciez — wywodzi Trentowski — ma li o tyle wage, o ile ubija
gosciniec do $wietnej praktyki. I dalsza filozolja ma byé sy-
stemem dokonanych boskich czynéw. Dobrobyt cielesny —
to mamona; mysl czysta — to cacanka dla marzacych tché-
rzow i prézniakéw. Madro$¢ najwyzsza zalezy na nieustan-
nym boskim czynie“’). Idealem pedagogicznym Chowanny
jest zatem czlowiek, zdolny do czynu, do pracy produ-
ktywnej w spoteczeristwie, ktérego dzialaniem w zyciu

) Chowanna 1, 69 i I, 694 i n.
*) Chowanna 1, 152 Ed. 2.
3) Trentowski: Rok 1845, III, str. 33.
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kieruje idea dobra rzeczywistego, bedaca synieza pozytku
i szlachetnosci. W mys$l tego ideatu etycznego winno sie od-
bywaé wychowanie dziecka polskiego; przez rozwiklanie sa-
modzielno$ci, utrwalanie charakteru moralnego, czynimy je-
dnostke ludzka zdolng do urzeczywistnienia samej siebie, do
wydobycia ze siebie maximum sit twérczych.

Wstuchal si¢ nasz mysliciel w giebiny zycia narodu,
wyczul i zrozumial wiasciwosci ducha zbiorowego, sam bedac
jednym z najgl¢bszych przedstawicieli owego ducha, poznat
zalety i wady narodu, pragngl pierwsze rozwija¢ a ostatnie
leczyé, i zto, wynikajace z nich, zmniejszy¢ jak najbardziej.
A jako droge najpewniejsza, wiodaca do tego celu, uwazal
wychowanie wediug wskazar polskiej mys§li pedagogicznej.

\Y%
GLOWNE ZASADY PEDAGOGICZNE TRENTOWSKIEGO

Pedagogika jest systematyczng umiejetnos$cia, majaca na
celu wskazanie czlowiekowi $rodkéw i drdg, jak ma wiesé
wiasne lub obce dzieci¢ do prawdziwego dojrzenia, czyli do
petnoletnosci. Nauka ta obejmuje dwa gi¢wne dzialy: po pierw-
sze zajmuje si¢ okre§laniem celéw wychowania i jako taka
jest umiejetno$cig normatywna, filozoficzng. Powtdre zadaniem
jej jest gromadzenie fakiéw na podstawie do§wiadczenia, ob-
serwacji, eksperymentu, a fakty te dostarczaja materjaléw do
ulozenia zasad wychowania i nauczania, programdéw nauki,
do opracowania metod i t. p. Ta czgs$¢ pedagogiki jest umie-
jetnoscia empiryczng, doswiadczalng, eksperymentalng. Dla
osiggniecia celu wychowania stosowaé musimy $rodki, zdo-
byte droga obserwacji, dos§wiadczenia i wiekowej praktyki,
a srodki te podporzadkowane by¢ winny gléwnym zasadom
pedagogicznym.

Zasady pedagogiczne autora Chowanny wyplywaja z jego
systemu filozoficznego. Podobnie, jak w dziejach filozofji, tak
i w historji wychowania rozréznia Trentowski dwa giéwne
kierunki: empiryczny i spekulacyjny. Z filozofji empirycznej
wyplynely zasady pedagogiczne, oparte wylacznie na do$wiad-
czeniu, jak n. p. zasada ,Exempla docent, exempla sunt
odiosa“. ,In corpore sano animus quoque sanus“ it p.

~
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Zasady te sa — zdaniem Trentowskiego — jednostronne, ale
nie falszywe. Wobec tego, ze powstaly na drodze obserwacji,
majg one ogromne znaczenie dla pedagogiki praktycznej').

Na podstawie filozofji Heglowskiej rozwija Trentowski
zasady ,pedagogiki spekulacyjnej“. ldeatem jej, to ciagle do-
skonalenie ducha wychowarica, tak dlugo, az wolnym si¢ sta-
nie i zdolnym do ,unji z bezwarunkowym duchem Boga“’).
Wychowanie, uwzgledniajace li tylko duchowa strone czio-
- wieka, polegajace na czystej teorji, nie moze by¢ wzorem dla
pedagogiki polskiej; brak w niem bowiem zrozumienia zycia,
tudziez praktycznych zadar czlowieka?®).

Empirja zatem, jak i spekulacja glosza zasady pedago-
giczne, oparte na jednostronnym pogladzie na $wiat i zycie
czlowieka, zapatrzone tylko we wlasny punkt widzenia, zwal-
czajg si¢ wzajemnie, gdy tymczasem jeden i drugi kierunek
zawiera duzo pierwiastkw zdrowych, wiodacych w kraing rze-
czywistej pedagogiki — pedagogiki zycia. ,Wszystkie prawidta
empirycznej pedagogiki musza si¢ skojarzyé z jednem speku-
lacyjnej pedagogiki i utworzyé tak w filozoficznej pedagogiki
prawidtach catosé¢ organiczna“?).

Jak wigc w systemie filozolji uniwersalnej, tak i w peda-
gogice stosuje Trentowski zasade troistogci: teza, twierdzenie,
tj. pedagogika empiryczna wywoluje antyteze, przeczenie, pe-
dagogike spekulacyjna, a zadaniem pedagogiki filozoficznej
jest skojarzenie obu kierunkéw -— stworzenie syntezy peda-
gogicznej. ‘

Pedagogika filozoliczna zmierza do wychowania indywi-
dualnosci.

Osobowo$€é wychowanka, czyli ,jazri jednostkowa“ two-
rzy w wychowaniu cel najwyzszy. ,W kazdej szkole i szkétce
wychowywaé nalezy pojedynczo$¢ wedle jej przyrodzonego
usposobienia i objawu bozego, w niej zlozonego, wychowywaéd
ja nie dla tego lub owego towarzystwa, ale dla siebie samej“.
Jednostka, jako béstwo czlowiecze jest §wietoscia i dla
niej istnieja wszelkie urzadzenia spoleczne, dla jej rozwoju
i dobra istnieje paristwo, ktére nie powinno podporzadkowy-

) Chowanna I, 115—143.
*) Tamze I, 144.
') Tamze 1, 148—172.
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waé dobra jednostek ludzkich swcim specjalnym celom. ,Na-
sza filozofja polska — czytamy w Chowannie — wystepuje
w obronie uposledzonej jednostki... Paristwo istnieje nam dla
szcze$cia wszystkich jednostek ludzkich, do niego nalezacych,
ale jednostki te nie istnieja dla parstwal!

Jednostka kazda jest tu celem, parfstwo ogélnym S$rod-
kiem do zaspokojenia wszystkich tych celow!“’)

Z tak pojetej pedagogiki, oraz z idei bozoczlowieczeristwa,

wysnuwa Trentowski cztery gié6wne prawidia pedago-.-

giczne?). .
»Rozwijaj wszystko§¢ boskosci, natury i czlowieczeristwa
w twym wychowaricu® — brzmi pierwsza giéwna zasada pe-

dagogiczna. Znaczenie i sens tej zasady rozwija nast¢pnie
autor Chowanny w sposéb prosty i jasny. ,Pierwsze nasze
filozoficzne pedagogiki prawidlo walczy wszystkiemi sitami
przeciw kazdemu jeduostronnemu wychowaniu. Nie nalezy sig
chtopca wychowywaé li do tronu, li na ministra, kaplana, zol-
nierza, kupca, uczonego rolnika i t. p. Wychowaj go na
czlowieka prawdziwego, czujgcego w sobie cate czlo-
wieczeristwo, cala natur¢ i Boga, a bedzie mu tatwo
zostaé¢ kazdego stanu czlowiekiem! Nie do ciebie,
ale do niego nalezy przyszly wybér zatrudnienia i stanu!“

Chcac dziecko wychowaé¢ na ,czlowieka prawdziwego*,
ktéry obowiagzki wzgledem siebie i spoteczeristwa swego nale-
zycie speini¢ potrafi, kiéry w wyborze zawodu pdéjdzie za
skionnosciami swemi, za wrodzonemi zdolnosciami, mieé
trzeba na oku ,wszystkie skarby uspione w dziecigcia istocie®.
Nie rozum jedynie, ani tez li umysl, ani pamieé, rozsadek,
mysl, ale takze i uczucia i wol¢ — slowem wszystkie wiadze
ciala, duszy i jaZni rozwijaé i ksztalci¢ nalezy.

Sa to idee Rousseau’a. W wychowaniu dzieci mieé
trzeba przed oczyma tylko czlowieka, nie za$ to, co nie

.4

jest czlowieka istota, co jest rzecza li przypadkowa i znikoma. ;

,Czyliz prawdy tej nie pojmujesz — pyta autor Emila — ze
skoro dzieci¢ wychowasz jedynie do tego lub owego stanu, do
wszelkiego innego uczynisz je niezdolnem i ze skoro los inne
ma wzglgdem hiego zamiary, uczynisz je na zawsze najnie-,
szczeSliwszym z ludzi? “

Y} Chowanna 1. 499, II. 1108.

%) Tamze 1. 148—172.
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. Zanim ta wielka idea wychowawcza, ktéra z czasem spo-
wodowata glgbokie zmiany w ustroju wychowania publicznego,
zostala oceniona przez wszystkie narody kulturalne, musiala
wpierw zaj$¢- zmiana w ustroju spotecznym. Dopiero wielka
rewolucja francuska zniosta Sredniowieczny ustréj feudalny,
zniosta bezwzgledny podzial stanowy, dala poczatek procésowi
demokratyzacji w zyciu spotecznem i politycznem, a w kon-
sekwencji nastgpila demokratyzacja wychowania i oSwiecania
powszechnego. Proces ten trwa dotgd — zasada wychowania
»czlowieka prawdziwego“ nie znalazia dotychczas zupelnego
"uwzglednienia w ustroju edukacji niektérych narodéw. Trzeba
bowiem mie¢ na uwadze, ze zasada ta wysuwa postulat je-
dnolito$ci w wychowaniu, r6wnowartos§ciowosci
w systemie oSwiecania powszechnego. W szcze-
golnosci ustréj polskiego szkolnictwa elementarnego w bytej
dzielnicy austrjackiej nie uwzgledniat tej zasady, jakkolwiek
nasza fradycja pedagogiczna podnosi jej donioslo$é¢ bardzo
wyraZnie,

Idea wychowania ,czlowieka prawdziwego“, jaka glosit
Swiatu mysliciel genewski, znalazta odbicie w pedagogice nie-
mieckiej, w szczegblnosci w pismach Jana Pawla Richtera.
Jego tez cytuje na poparcie owej zasady nasz Trentowski.
Jako istotng zasade pedagogiczng, majacg doniosle znacze-
nie dla uobywatelnienia warstw ludowych, dla.
utrzymania jednolito§ci narodowej podnosi ja
takze Ewaryst Estkowski. ,Przepisujac elementarnym
szkolom nauke religji i historji biblijnej, czytania, pisania
i rachunkéw, nauke rzeczy ojczystych, jakiemi sg geogralja,
historja i historja naturaina; najwazniejsze elementa z nauk
powszechnych, t. j. z powszechnej geogralji, historji natural-
nej i histotji; najwazniejsze rzeczy z lizyki, nauke o zdrowiu,
o wzajemnych prawach i obowiagzkach migdzy obywatelami
i nakoniec nauke $piewu, nie mieli§my na wzgledzie
przysztego zawodu, zatrudnienia, stanu ucznidw,
lecz jedynie wzglagd na wyksztatcenie, jakie kaz-
demu czlowiekowi na ziemi polskiej zrodzonemu,
bez rédznicy, jest koniecznie potrzebne®?).

) Pisma pedagogiczne, t. L. str. 167.
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Zasada wychowania ,cziowieka prawdziwego“ wyklucza
poglad, jakoby celem edukacji powszechnej w okresie elemen-
tarnego ksztalcenia bylo ,przedewszystkiem przysﬁosabianie
do zawodu praktycznego w przemysle i handlu“?'), albowiem
im wigcej w szkole elementarnej (pospolitej i wydzialowej)
mie¢ bedziemy na oku przyszly zawdéd wychowanka, im bar-
dziej tre$é nauki bedzie uwzgledniala w tym okresie stosunki
zawodowe, tem gorzej przyszly obywatel przysposobiony be-
dzie do wykonywania obowigzkdw swego zawodu.

W mysl  pierwszej zasady pedagogicznej Trentowskiego,
rozwijac¢ i ksztalci¢ nalezy wszystkie sity fizyczne i duchowe
wychowarica, w ftym celu, by drzemigce w nim zdolno$ci
ujawnily si¢ na zewnatrz w dzialaniu i w czynach. Réwno-
cze$nie jednak baczy¢ nalezy, by myslenie i dziatanie wycho-
wanka, by owe réznorodne i bogate objawy zycia jego cecho-
waly tad i harmonja, slowem — _wszystko$é¢ ujaé trzeba
w systematyczny larficuch®. 1 siad wyplywa drugie prawidio
pedagogiczne Trentowskiego: ,Rozwijaj wieczna je-
dnosé wistocietwego wychowarca“.

Wychowawca kierowaé tedy winien dzieckiem w tym du-
chu, by rozwijajgce si¢ jego zycie duchowe nie bylto chaoty-
cznym splotem wyobrazer, poje¢ i uczué, zostajacych bez
zwigzku i bez steru. Sterem, co zespala i syntetyzuje nabyte

~wiadomosci, co zdolno$ciom wilasciwy nadaje kierunek, jest

»Czujna $wiadomo$§é nasza“, wprowadzajgca jedno$§¢ i harmo-
nj¢ w zyciu duchowem. Ksztalcac dziecko, rozwijajac jego
myslenie, uczucia i wolg, budzi¢ trzeba rdéwnoczesnie owa
,czujng $wiadomosé“, czyli zmyst krytyczny, umozliwiajacy
kontrole i ocene réznorodnej pracy ducha i reki.

Zycie psychiczne czlowieka nie przedstawia nigdy —
jak juz wspomnialem przy omawianiu filozoficznych pogladéw
Trentowskiego — formy skoriczonej, jakoby skamieniatej.
Ulega ono ustawicznej ewolucji, znajduje sig¢ w stanie nie-
przerwanie plynnym. Wyobrazenia, wywolane poraz wtéry
w naszej §wiadomosci nie sa dokladnem zdjeciem pierwotnego
obrazu, pojecia, sady i idee jednostki zmieniaja si¢ do pew-
nego stopnia pod wplywem stosunkéw zyciowych. Jak w zyciu
psychicznem jednostki, tak tez i w rozwoju kulturalnym naro-

'} Ustawa galicyjska o zadaniu szkoly wydzialowej.
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déw i ludzkosci catej odbywa sig¢ ustawiczna ewolucja, nowe
powstaja wartosci w dziedzinie nauki, religji, sztuki i w po-
lityce.

Dla tych wciaz wytaniajacych si¢ objawdw zycia powi-
nien wychowaniec mieé zrozumienie, powinien by¢ tak uksztal-
cony, by w przyszltych swych zadaniach zyciowych sam mogt
by¢ aktorem i twdrcg. ,Nietylko czlowiek zewnetrzny — mdéwi
Trentowski — ale i 'wewngtrzny, jest, zyjac w czasie, na cig-
glej drodze postepu, czyli w ciaglej podrézy... ,Ksztalé twego
miodziefica tak, zeby jego najmniejszy nawet postgp wielka
calej jego istoty byt reforma i rozlewat si¢ harmonja calosci,
zawsze inng, ciagle pelng!“ Zdolno$é ustawicznego rozwoju,
zrozumienie ducha czasu, zywy udzial w tworzeniu nowych
form zycia jest cecha $§wiezosci umystu, miodosci duchowej.
W tym duchu rozumieé nalezy trzecia gitdwna zasade
pedagogiczng Chowanny, ktéra brzmi: ,Rozwikluj
w wychowanku doczesng catosé, zawsze nowem
Zzyciem harmonijng i petna“. .

Jakkolwiek jednostka ludzka wulega ‘zelaznym prawom
ewolucji, rzadzacym zyciem fizycznem i duchowem, jakkol-
wiek posiada zrozumienie réznorodnych postaci, nowych form
w rozwoju cywilizacji, jakkolwiek rozumie i uznaje najroz-
maitsze mniemania i poglady, spotykane wsréd ludzi — prze-
ciez najglebsza istota danej jednostki jest tylko wilasciwy jej
spos6b zachowywania si¢ i postepowania w réznych sytua-
cjach zyciowych. O czlowieku, kiérego poznalismy glebiej,
z gbéry powiedzie¢ mozemy, ze on w danej sytuacji tak a tak
postapi, ze w danym ukiadzie stosunkéw spoleczno-polity-
cznych znajdziemy go na tej, a nie innej drodze. Ten wia-
sciwy jednostce sposéb zachowywania sie, postgpowéhia i dzia-
tania w zyciu jest wynikiem tego, co zowiemy charakte-
rem — jest to jaZn Trentowskiego w najwyzszej swej po-
staci — jest to nasza ,sobisto$¢“ czyli osobowosé, co spra-
wia, ze zawsze jeste§my tymi samymi, jeste§my soba
»w glebi naszego istnienia, lecz mimo to zawsze innymi na
falach -naszej czasowosci“. Z pogladu tego wyplywa czwarta
giéwna zasada pedagogiczna Trentowskiego: ,Oprzej-
calo§é doczesnag, codzien inna i ustawicznie
zmienng, na niewzruszonych posadach wiekui-
stej catosci“.
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Pierwsza i irzecia zasada pedagogiczna Trentowskiego
dotyczy gléwnie stosunku czlowieka do otoczenia, do Swiata
zewnetrznego. Rozwéj fizyczny i duchowy cziowieka ma na
celu, by odpowiednio do swych wrodzonych usposobieii i zdol-
no$ci ten dzial pracy ludzkiej wykonywal, w kidrym wytwdr-
czo$¢ jego osiagnaé zdota najwyzszy stopiei wydajnosci.
W ten sposéb bowiem najlepiej stuzyé bedzie sobie i spote-
czeristwu, Mozno$¢ osiagnigcia maximum wydajnosci zalezy
nastgpnie od umiejetnosci przystosowywania do zmieniajacych
si¢ warunkow zycia, od zdolnosci rozumienia i tworzenia no-
wych wartosci zyciowych.

Druga i czwarta zasada pedagogiczna dotyczy znowu
zycia wewnetrznego jednostki, jej zdolnosci intelektualnych
jej osobowosci. Zdobycie sprawdzianu, zmystu krytycznego,
zmierza do umiejetnosci oceniania i grupowania faktéw, tu-
dziez sadzenia i dzialania samodzielnego. Rozwiniecie charak-
teru wreszcie stwarza podstawy jednolitosci i harmonji w my-
§leniu i dziataniu.

Zdobycie tej podstawy niewzruszonej, rozwinigcie w wy-
chowanku warunkéw, sprzyjajgcych powstaniu silnego charak-
teru, stowem osobowosé, czyli jazii, w kidrej jak gdyby w ogni-
sku skupiaja sig nasze my$li, uczucia i czyny i wlasciwym
sobie odbijaja si¢ Swiattem — jest cecha wolnego czlowieka,
jest obudzeniem w wychowanku béstwa czlowieczego in actu,
a tem samem korona wychowania.

VI

CHOWANNA, A WOLUNTARYZM W WYCHOWANIU
DOBY OBECNE]

W rozpatrywaniu pogladéw filozoficznych i psychologi-
cznych Trentowskiego, tudziez jego gldwnych zasad wy-
chowawczych i ideatu pedagogicznego, stwierdziliSmy, e sy-
stem wychowania narodowego naszego filozola zmierza do
wyksztalcenia czlowieka produktywnego, kierujgcego si¢ w swem
postgpowaniu zasada dobra rzeczywistego. Rozwiniecie béstwa
czlowieczego in aclu, t. j. wychowanie cztowieka, zdolnego do
pracy wytwérczej i twérczej w dziedzinie, jaka najbardziej
odpowiada jego wrodzonym skionno$ciom i nabytemu uzdol-
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nieniu, jest podstawowa ideg Chowanny i zarazem giéwnym
celem, do ktérego zmierza Trentowski. Cel ten wyplywa
z pogladu, ze jazii dziatajgca jest jedyna rzeczy-
wista warto$§ciag w zyciu, Zze czynniki woli tworza kon-
kretng tres¢ zycia fizycznego i duchowego. Poglady te kaza
nam zaliczy¢ Trentowskiego do przedstawicieli woluntaryzmu
w wychowaniu.

Psycholog francuski Maine de Biran (} 1824), prze-
ciwstawiajac pewnikowi Kartezyusza cogito ergo sum —ipew-
nik volo ergo sum, daje poczatek nowemu kierunkowi w psy-
chologji, t. j. woluntaryzmowi. Psychologja woluntarystyczna,
upatrujagca w funkcjach woli podstawowe czynniki zycia du-
chowego, ma licznych przedstawicieli w wieku XIX-tym, jak
Wundta, James’a, Hoffdinga, Miinsterberga, Stan
ley Hall’a i innych. Ten nowy kierunek w psychologji sta-
nowi obok zmienionych warunkéw zycia spoteczno-politycznego
gléwng przyczyne wspélczesnych pradéw wychowawczych,
zmierzajacych do przetworzenia ustroju szkolnictwa. Wobec
tego wptywu, jaki psychologja woluntarystyczna wywarla na
powstanie nowych form wychowania, konieczna jest rzecza
wskazaé najwazniejsze zasady tych teoryj psychologicznych
celem wykazania ich zwiazku z obecnemi dazeniami pedago-
gicznemi. W dalszym ciaggu zobaczymy, ze wskazania peda-
gogiczne Trentowskiego odpowiadaja w zupelno$ci pogladom
wspéiczesnym na wychowanie, ze posiadaja one cechy wiel-
kiej zywotno$ci i zmierzaja do urzeczywistnienia zasady dzia-
lania i przezywania w nauczaniu i wychowaniu. W systemie
wychowania narodowego, jaki nam przekazuje Chowanna,
rozwinigta jest idea szkoty pracy.

Jednym z najwybitniejszych psychologéw wspélczesnych
jest Wundt!). Wedtug teorji woluntarystycznej Wundta typo-
wym objawem naszej §wiadomog$ci sag procesy woli, w skiad
kiérych wchodza wrazenia i wyobrazenia. Istota duszy naszej
ujawnia si¢g w aktach psychicznych — dusza jest aktualno-
§cig. Stad wyplywa 'zasada pedagogiczna, stawiajgca wycho-
wanie woli na miejscu naczelnem. W mysl tej zasady w pro-

) Wilhelm Wundt (ur. 1832), prol. psychologji w Zurychu, naste-
pnie w Lipsku, jest autorem wielu dziel z zakresu filozofji i psycholegji. Naj-
poczytniejsze: ,Grundziige der physiologischen Psychologie®, ,Vilkerpsycho--
logie“, ,Einfithrung in die Psychologie“.
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gramie nauki i w metodach nauczania uwzgledniony byé wi-
nien pierwiastek dzialania, tworzenia, pracy. Urzeczywistnienie
tej zasady znajduje swéj wyraz we wprowadzeniu zajeé re-
cznych, jak n. p. lepienie, malowanie, wycinanie, rysunek na
stopniu nizszym, na wyzszym zas, obok modelowania, ry-
sunku — w éwiczeniach samodzielnych uczniéw, a mianowi-
cie w nauce fizyki, chemji, naturalnej, geometrji i t. p. Tak
wigc teorji psychologicznej Wundta odpowiadaja nowe prady
w wychowaniu, zmierzajgce z jednej strony do uwzglgdnienia
pracy rak, z drugiej za$§ poglebiajgce réwnoczesnie wiasciwa
pracg duchowa przez wyzyskanie czynnika samodzielnoéci,
na mocy kidrego dziecko wlasna praca zdobywa wiadomo$ci
i zrecznoS$ci.

Przedstawicielem woluntaryzmu jest réwniez psycholog
durski Hoffding'). Pojecie woli ma wedlug niego dwojakie
znaczenie: po pierwsze jest to umiejetnosé wybierania wsréd
réznorodnych mozliwosci, powtdre przez wolg rozumiemy kon-
centracje zycia duchowego w pewnym okreslonym kierunku.
Najwazniejszym objawem woli jest uwaga, tworzaca os$rodek
zycia duchowego. Moze ona by¢ skierowana na wszystkie
zjawiska fizyczne i duchowe. Jako funkcja woli pozostaje
uwaga w Scislym zwigzku z wyobrazeniami i uczuciami. Zwia-
zek migdzy uczuciem a chceniem jest bardzo Scisly, obie te
funkcje dziatajg wspélnie.

Wyksztalcenie uwagi ma w wychowaniu ogromne zna-
czenie. Wedlug Hotldinga pierwotng przyczyng, Zrédlem uwagi,
jest interes, polegajacy na obudzeniu uczué przyjemnych
w stosunku do danego przedmiotu. Dlatego tez gidwnem za-
daniem w nauczaniu winno byé¢ obudzenie zainteresowania
si¢ przedmiotem, bo tem samem skierowujemy uwage dziecka
na dana rzecz, bo w ten sposéb dziecko przezywa tres¢ nauki.

Bardzo wybitny wplyw na nowe pojgcia o wychowaniu*
i nauczaniu wywart Miinsterberg? swojag teorjg aktywno-

Yy Harald Hélfding (ur. 1843), prof. uniwersytetu w Kopenhadze. Ksigzka
jego ,Psychologja w zarysie na podstawie do$wiadczenia“ wyszla w przekla-
dzie polskim dokonanym przez Adama Mahrburga. Warszawa 1911.

%) H. Miinsterberg (ur. 1863}, prol. Uniwersytetu Harvarda w Cam-
bridge. Miedzy innemi napisal ksigzke¢ ,Psychologie und Wirtschaltsleben®.
Zobacz J. Wi Dawid: ,Naukowe podstawy w wyborze zawodu“ (,Ruch peda-
gogiczny® Nr. 11 2, r. 1913).
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§ci. Na podstawie tej teorji zadanie pedagogiki polega na wzbo-
gacaniu psychiki dziecka nietylko wyobrazeniami, ale takze
i uzdolnieniami, okres$lajacemi wewnetrzny stosunek dziecka
do danego przedmiotu. Pedagogika z tego punktu widzenia
podaje materjat naukowy, a réwnoczesnie pobudza aktywnos¢
wychowanka. /A wigec nie samo nagromadzenie wiedzy, ale
takze aktywna reakcja w stosunku do niej stanowi o wartosci
metody. Wszystko, co dziecko poznaje, winno przedstawic;
po dokonanem wrazeniu’ nastgpi¢ winno wyrazenie, wypowie-
dzenie sig.

Podobnie jak Miinsterberg uwaza i znakomity tilozof
i pedagog amerykariski James') ksztatcenie aktywnosci, zdol-
no$ci motorycznych jako nader donioste zadanie wychowania.
Z teorji lilozoficznej James’a, znanej pod nazwa pragmatyzmu,
wyplywaja jego poglady psychologiczne i wychowawcze. Tak,
jak zagadnienia filozoliczne rozpatruje James ze stanowiska
ich praktycznych konsekwencyj, podobnie i zjawiska psycho-
logiczne bada on z punktu widzenia praktycznych tendencyj
zycia duchowego. W psychologji kiadzie tedy nacisk na te
funkcje i zjawiska, ktére maja pewien cel w zyciu prakty-
cznem. '

W wychowaniu powinien réwniez nauczyciel rozwijaé
i popiera¢ tendencje pragmatyczne duszy dziecka, a wszystkie
zabiegi wychowawcze, nie majace znaczenia w zyciu prakty-
Ccznem wychowanka, winny by¢ zarzucone. Wedlug pragma-
tyzmu James’a istotnem zadaniem nauczyciela jest uzdolnienie
dziecka do dziatania, do pracy — czyli wychowanie jest ,or-
ganizacjg nabytych nawykéw i tendencyj do dziatania“. Pozy-
teczne dzialania staé¢ si¢ winny przyzwyczajeniem, da-
zy¢ nalezy do ich zautomatyzowania. Im mniej wysitku wy-
magac beda od nas nasze codzienne czynnosci, im bardziej
beda zautomatyzowane, tem swobodniej rozwijaé si¢ beda mo-
gly wyzsze uzdolnienia duchowe. Ksztalcgc pozyteczne nawyki,
Zwraca¢ winien nauczyciel uwage wychowanka, .ze dzieje sig
to W jego wlasnym interesie, ze przez to oprzeé¢ sig bedzie
mégl réznym wplywom szkodliwym w zyciu.

) Wiliam James (ur. 1810), prof. Uniwersytetu Harvarda. W jgzyku
polskim przeklady: ,Pragmatyzm“, Warszawa 1911, ,Pogadanki psychologi-
czne®, Warszawa 1902. W jgzyku niemieckim .Psychologie*, Lipsk 1909




)

| ol \

48

Czynnikami ksztalcenia wedlug James’a sa: interes
bedacy najwazniejsza podnietg pragmatycznej pracy dziecka,
nastepnie uwa ga, zapewniajaca pomy$lny wynik pracy, wresz-
cie przyzwyczajenie, utrwalajgce wyniki pracy. Wiadomo
nam juz, ze jedna z najwazniejszych zasad pragmatyzmu zmie-
rza do zamiany pozytecznych reakcyj w nawyki, w przyzwy-
czajenia. Do bezposrednich rezultatiéw pragmatycznych prowa-
dzi motoryczne dziatanie. Dlatego tez James, podobnie
jak Miinsterberg zada, by po wrazeniach nastgpowaly odpo-
wiednie reakcje, wyrazenia — slowem, by dziecko stalo sig
,organizmem dziatajgcym® ~

Praktyczne zajgcia winny tedy mieé szerokie zastosowanie
w nauczaniu. Z punktu widzenia pragmatyzmu szkola pracy,
szkola zycia, jest wlasciwa postacia wychowania, przyczem
zwrécié trzeba uwage, ze najwyZszg warto§¢ ksztalcaca po-
iadaja te akty motoryczne, z ktéremi polaczony jest duzy
wysitek. Wychowankowi nalezy daé sposcbnos$é, by samo-
dzielnie poszukiwal, badal, by si¢ tamal z trudnosciami. Uczen
winien robi¢ zapiski, szkice, pomiary, niechaj pracuje w war-
sztacie i laboratorjum, niechaj sam wyszukuje potrzebny ma-
terjal w ksigzkach, niechaj pisze wypracowania wolne. Wdw-
czas nauczy sig¢ dokladnosci i Scistosci w pracy, nauczy sig
polegaé na wtasnych sitach. N

Czynnikowi pracy w szkole, w szczegdlnosci zajgciom
recznym, poSwigca tez uwage znakomity nasz psycholog i pe-
dagog J. Wi. Dawid ). Poglady jego na te kwestje wyplywaja
z postawionego zagadnienia woli, ktérego analiza- zajmuje sig
Dawid w dziele ,Inteligencja, wola i zdolno$§¢ do
pracy“. Wedlug Dawida istotnym czynnikiem woli jest ruch.
-Wola cala rozklada sig, ucielesnia i wyraza w ruchach. Kazdy
czyn jest w rezultacie szeregiem ruchéw, skurczéw mig$nio-
wych®. Stad wynika, ze Dawid bierze pod uwage przede-!
wszystkiem zewnetrzne objawy woli, natomiast rrocesy we-
wnelrzne, przygotowujgce akty woli — wykonanie, czyn —
widzi on raczej w slerze czynnosci intelektualnych naszej du-
szy. ,Azeby ruch byl aktem woli, musi go poprzedzaé myS§l
o tym ruchu, albo mysl o celu, przedmiocie, do ktérego ruch
prowadzi... Wola jest tam dopiero, gdzie schodza sig¢ dwie ce-

-

Y Jan Wiadystaw Dawid } 1914 w Warszawie.
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chy: ruch (lub moZno$€ ruchu) i §wiadomosé tego ruchu, §wia-~
domo$é¢, ze ruch ma byé wykonany. Ruchy same — bez peo-
przedzajacej je i ofwietlajacej $wiadomo$ci, stanowia dziedzing
odruchéw i instynktéw; §wiadomo$¢ bez ruchéw — sferg inte-
lektu, marzenia lub myslenia*“.

Wobec tego, ze wola jest to ta sfera §wiadomo$ci, wogéle
psychiki, w ktérej reprezentacjg swa majg ruchy i przez ktdra
ruchy te sa my$lane lub wykonywane, zagadnienie ksztatcenia
woli polega na wytworzeniu duzej ilogci zywych wyobrazed
wszelkich ruchéw i czynéw, kiére chcemy, izby pewnie i ta-
two byty wykonywane. Przyczynia si¢ wigc do wyrobienia woli
wszystko, co daje sposobno§¢ do wprawienia w ruch naszych
nerwomie$niowych narzadéw ruchu. Srodkiem poérednim ksztat- ‘
cenia woli beda wigc gry ruchowe, zajecia reczne, praca fi-
zyczna i t. p. Zajecia te wyéwicza oSrodki mézgowe do ru-
chéw elementarnych, kitére wchodza w sktad kazdego czynu
i zlozonego dziatania*). N

Ksztalcenie woli zmierza ostatecznie wedlug Dawida do
tego, izby ,czlowiek mégl robi¢ wybér i postanowienia naj-
bardziej celowe, pozyteczne, najlepiej odpowiadajace istotnemu
jego interesowi — wogéle rozumne, albo inaczej méwiac, po-
stanowienia przystosowane nietylko do podniet i warunkéw
chwili obecnej, ale i tych, jakie przewazaja w otoczeniu i zyciu
osobnika, jakie nastapi¢ majg p6Zniej, ktére sa bardziej istotne,

" ogblne i trwate“?9), .

Dla Dawida gléwnym celem ksztalcenia woli i wogdle
wychowania jest poglebienie i usamodzielnienie wewnetrznej
istoty wychowanka, rozwijanie za$ zdolno$éci dodziatania, zre-
cznodci technicznej, jest jeno jednym ze Srodkéw, wiodgcych
do tego gléwnego celu. Jakkolwiek praca i nauka w szkole nie
popiera bezpoSrednio praktycznych zadari zyciowych, to jednak
laktem jest, ze umystdziecka w okresie szkolnym jest czynny,

- ze dziecko uczy sig i chce sig uczyé. Domaganie si¢ oparcia
-calego nauczania na pracy wytwoérczej, gléwnie fizycznej, jest
zdaniem Dawida, tylko w cze$ci stuszne i uzasadnione. ,Prace
reczngd uznac nalezy za jeden z elementéw wyksztatenia ogél-
nego, jako Ksztalcenia zrecznoéci, a jest ona takze wybornym

') ,Inteligencja, wola i zdolno¢¢ do pracy®. Str. 388.
%) Tamze, str. 379.

®. Rowid. Podstawy pedagogiki Trentowskiego 4
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§rodkiem pogladowosci; koniecznem jest przeniesienie punktu
cigzkoSci w pracy szkolnej na samodzielng czynno$€¢ ucznia,
zajecia praktyczne, laboratoryjne, zastgpienie od pewnego wieku
wykladania i sluchania — uczeniem si¢ przez czytanie ksia-
zek... Ale zastosowanie w catej rozcigglo$ci zasady zwigzania
nauczania z pracg wytwdrcza, celowg, nie usunegloby rzeczy-
wistych czy rzekomych brakéw szkoly, a z drugiej strony pozba-
wiloby ja tzgo, co istote jej i wlasciwa racje bytu stanowi ).

Z teoryj naukowych najwybitniejszych psychologéw i pe-
dagogéw wspblczesnych wynika, ze w poznawaniu, w zdoby-
waniu wiedzy czynnosci woli i jej objawy zewngirzne maja
donioste znaczenie, s3 istotnym warunkiem rozwoju ducho-
wego czlowieka. Samodzielnem torowaniem sobie drogi zdaby-
waé winno dziecko wiadomosci o rzeczach i zjawiskach z oto-
czenia. Poznawanie tgczyé nalezy — o ile tylko mozliwe —
z dzialaniem, wyzwalajgcem uczucia przyjemne, w szczegdl-
no$ci zainteresowanie. Ono pobudzi uwage dziecka, a wdwczas
réznorodne procesy zycia duchowego beda wspétdzialaty, cata
osobowo§é wychowanka bedzie czynna. Im intensywniej oso-
bowosé, jaZni dziecka, przeniknigta bedzie dang rzecza czy
zjawiskiem, tem pewniej wyobraZenia i pojecia stana si¢ czast-
ka jego ducha, tem lepiej potrali zuzytkowaé zdobyta wiedzeg
i umiejetno$ci w zyciu praktycznem.

Ten wlasnie moment tworzy ide¢ przewodnia wspdéicze-
snych daznosci w dziedzinie wychowania, zmierzajacych osta-
' tecznie do uzdolnienia wychowanka do dzialania i pracy pro-
duktywnej. Prady pedagogiczne ostatniej doby maja na celu
po pierwsze przystosowanie §rodkéw wychowania do psychi-
cznej natury dziecka, po wtére przygotowanie miodziezy do
zycia zaréwno pod wzglgdem spolecznym, jak inteleklualnym
i moralnym. W dazeniu do urzeczywistnienia tych celéw za-
kladaja znakomici reformatorowie ,nowe szkoly“, kitdret*
w ostatnich trzech dziesigtkach lat sa przedmiotem zaintere-
sowania calego $wiata padagogicznego. "

Szkoly nowego typu powstajg najpierw w Anglji, a pierw-
szym pionierem nowych hasel w wychowaniu jest dr. Cecil
Reddie, twdérca i kierownik slynnej szkoly w Abbotsholm,
zalozonej w r. 1889.

1) ,Inteligencja, wola i zdolnoé¢ do pracy*®, str. 262.
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Pod wplywem reformatoréw angielskich powstaja nowe
typy szkél na kontynencie, w Niemczech (wiejskie ogniska
wychowawcze dra Lietza w Turyngji), we Francji (Ecole
de Roches E. Demolins’a, w Verneuil sur Avre), w Szwaj-
carji, w Polsce (szkoly X. J. Gralewskiego), w Belgji
{szkola zycia dra Decroly'ego), w Brukseli i w. i

Co jest zasadnicza cechg tych ,nowych szkét“, co je od-

réznia od szkél powszechnie istniejacych. Wedlug A. Fer-
riére’a, prol. pedagogiki w uniwersytecie genewskim, szkoly
te odpowiadaé winny nastepujacym warunkom:
1. Wychowanie fizyczne wymaga, by szkola umieszczona
byla na wsi, by dzieciom nie braklo slorica, powietrza i wody.
Cwiczenia ciata i zmystéw, tudziez zajecia reczne obowiazkowe
dla wszystkich uczniéw. '

2. Pod wzgledem wychowania umystowego zmierza nowa
metoda do budzenia i rozwijania zdolnosci twérczych dziecka.
Obserwacja, hipoteza, sprawdzanie, prawo — oto fazy, kiéremi
dziecko zdaza do zdobycia wiadomosci i umiejgtnosci (zreczno-~
§ci), przyczem nasuwajgce sig przeszkody i trudnosci dziecko
samo zwalcza¢ powinno, albowiem wysitek fizyczny i duchowy
jest w zyciu koniecznym warunkiem posltepu i rozwoju.

3. Wychowanie moralne zalezy od rozwinigcia inicjatywy,
poczucia odpowiedzialno$ci, tudziez zmystu samorzadu i sa-
mopomocy ).

Program zajeé i nauki, tudziez metody nauczania stoja
w Scistym zwiagzku z rozwojem skali zainteresowar dziecie-
cych w ciggu okresu wychowania szkolnego. Wielu psycholo-
géw, jak Spencer, Stanley Hall, Hutchinson i inni, zajmowali
si¢ badaniem tych zjawisk duchowych i postawili hipoteze, ze
miedzy rozwojem zainteresowar dzieci w nastgpujacych po
sobie okresach zycia, a lilogenetycznym rozwojem rasy ludz-
kiej istnieje pewien zwigzek. Angielski psycholog Hutchinson
podaje w mysl tej hipotezy kolejne zainteresowania, zauwazone
wSréd dzieci réznych narodowosci:

1. U dzieci najmlodszych budzi sie wrazliwo§é na
glosy, tony, gwiatlo. Dzieci male z widocznem uczuciem za-

dowolenia chwytaja rézne glosy, bawia sig promieniami ¢wietl-
nemi.

') A. Ferridre: ,L'¢ducation nouvelle®. Bruksela 1912.
“
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2. Zauwazy¢ mozna zainteresowanie si¢ mowa. Dziecko
pochwytuje dZwigki mowy i usituje je nasladowaé i odtwarzaé

3. Budzi si¢ poped do wspinania, n. p. na meble, belki,
ploty, drzewa i t. p.

4. Interes dla polowania i zdobywania (zabawy w wojne).

5. Budza si¢ sklonnosci do zycia pasterskiego. Dziecko
chetnie hoduje i oswa)a zwxerzgta buduje schronienia, doty.

6. Zainteresowanie si¢ zyciem wiejskiem, gospodarczem,
ujawniajgcem sig w zadowoleniu, jakie dziecko objawia, skoro
zdobgdzie kawalek ziemi, cze$é ogrédka pod uprawe.

7. Zainteresowanie si¢ podrézami, poznawanie nowych
okolic i krajéw. . v

8. Zamilowanie do rysunku, do pisania dla wyrazenia
pewnych myS§li.

9. Zmysl kolekcjonowania réznych przedmiotéw lub tez
rzeczy jednego gatunku. ]

10. Poped do handlu., Dziecko sprzedaje i kupuje rézne
przedmioty, jak marki, piéra, kredki, guziki i t. p.

11. Zmyslt zycia spolecznego, tworzenie zwigzkéw (dru-
zyny skautowe, kluby sportowe) i zrozumienie znaczenia
prawa i porzadku w spotecznem zyciu (gminy szkolne —

1

. samorzad).

12. Zajmowanie si¢ sprawami ogéinemi, nauka, filozofja?).

Na podstawie tej skali zainteresowarn rozréznia Ferriére
cztery gléwne stopnie w wychowaniu szkolnem, odpowiada-
jace charakterowi duchowemu dziecka w danym okresie jego
zycia:

a) wiek zainteresowari bezposrednich od 6 do 9 roku
zycia;

b) wiek specjalnych zainteresowar konkretnych od 10 do
12 roku;

¢) wiek zainteresowar abstrakcyjnych nieziozonych od 13
do 15 roku;

d) wiek zainteresowar abstrakcyjnych skomphkowanych
od 16 do 18 roku zycia. -

Zainteresowania te'sa punktem wyj$cia w ulozeniu pla-
néw nauki i zaje¢ w szkolach nowego typu. W okresie zain-
teresowari bezpos$rednich n.p. jaZri dziecka tworzy osrodek

) A. Ferridre: ,La loi biogénétique et I'Education. Genewa 1910,

-
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nauki. Dziecko obserwuje wéwczas wydarzenia w otaczajagcym
je Swiecie z punktu widzenia wlasnego ,ja“, zajmuje si¢ niemi
o tyle, o ile dotyczg je bezpoSrednio. Dla ilustracji podajemy -
wyjatek z. programu ,szkoly zycia“ dra Decroly’ego w Bru-
kseli, obejmujgcego maler]al z roku na rok rozszerzany i uzu-
pelniany.
Na stopniu pierwszym: dziecko i jego potrzeby, dziecko
i rodzina, dziecko i szkola, dziecko i spoleczerstwo, dziecko
i zwierzeta, dziecko i roéliny, dziecko i mineraly, dziecko
i wszech$wiat, w szczegélnodci storice, §wiatlo i cieplo. Mate-
rjat ten przedstawiony jest z punktu widzenia uzytecznosci.
Pozywienie, odziez, mieszkanie, sprzety, brod, narzedzia, rol-
nictwe, przemysl, handel, zarzagd gminy i kraju, sprawiedli-
wos$¢, sztuka, zwyczaje ludowe sg przedmiotem pouczenia.
Pod wzgledem metodycznym obejmuje kazdy dzial: 1) obser-
wacje, 2) asocjacje, 3) przedstawienie zapomoca materjatu
(w glinie, w drzewie, na rysunku i t. p.) i wyrazenie slowne.
Na stopniu drugim, t. j. w.okresie specjalnych zaintere-
sowari konkretnych zajmuje si¢ dziecko osobistogciami, zyja-
cemi w wiekach ubieglych, bohaterami i slawnymi ludZmi.
Jest to tak zwany okres monogralji, kiedy nauka historji od-
bywa¢ si¢ winna na podstawie biografji znakomitych ludzi
danej epoki, kiedy geografji uczy¢ nalezy na podstawie opiséw
podrézy., W nauczaniu przyrody uwzglednié trzeba wazniejsze
zwierzgta i ro§liny, obserwowane w sSrodowiskach ich zycia.
Z podanego zarysu programu i metody wywnioskowad
mozemy, jak silny wplyw wywarly nowe poglady psychologi-
czne, w szczegblno§ci woluntaryzm, na préby nowego ustroju
wychowania w réznych krajach europejskich. Teorja pragma-
tyzmu James'a znalazta réwniez zastosowanie w Zzyciu, pobu-~
dzila rodakéw znakomitego psychologa do podjecia rozlicznych
prob i reform w szkolnictwie. Jako rzecz uwagi godnag pod-
kresli¢ nalezy fakt, ze uniwersytely amerykarskie nie wahaja
sig wClagnqc w zakres swych badad naukowych obok labora-
torjéw takze i szkoly eksperymentalne czyli prébne, w ktérych
nauczanie odbywa si¢ niezaleznie od przekazanych tradycyj,
a natomiast w Scistym zwigzku z rozwojem wiedzy psycholo-
gicznej.
Najznakomitszym z poéréd kierownikéw takich elemen-
tarnych szkét prébnych jest prof. uniwersytetu w Nowym Jorku




v

54

John Devey. Jako prof. pedagogiki’ w uniwersytecie w Chi-
cago kierowal on szkola prébna, urzadzona w mys$l nastepu-
jacych zasad:

-a) Szkola pozostaje’ w Scistym zwiazku z domem ro-
dzinnym. 3 '

b) Materjal naukowy z przyrody, historji i t. p. winien
byé w ten sposéb dobierany, by posiadal warto§¢ pozylywng
i prawdziwe znaczenie dla wiasnego zycia dziecka, by budzif v
w niem che¢é poznania danych rzeczy. )

c) Nauczanie czytania, pisania, rysunku i t. d. odbywa¢
si¢ winno na tle codziennych do$wiadczeii i zajeC tak, aby
dziecko zrozumialo potrzebe i uzyteczno$é tych umiejetnosci
w zyciu')., .

Z punktu widzenia tych zasad nie jest Devey zwolen-
nikiem powszechnie stosowanej w nauczaniu metody poglado-
wej. Ogrédek dziecigcy Froebla i nauke pogladu pragnie on
zastapié stopniowem rozwinigciem zdolnosci reprodukowania
rzeczy, lezacych w sferze zainteresowari dzieci, umiejetnoscia
odtwarzania przedmiotéw, na kidre uwaga dziecka w sposéh
naturalny moze by¢ skierowana.

Na stopniu pierwszym (do 6-go roku zycia) oprécz za-
bawy, opowiadania, §piewu odpowiadaja naturze dziecka rzeczy
i czynnosci zycia domowego. Z tego okresu czerpaC tez na-
lezy materjal do nasladowniczego przedstawiania, -do wypo-
wiadania si¢ duszy dziecka. Dom, jako czynnik jednoczacy.
w wychowaniu, lezy w sferze zainteresowari dziecka na tym
stopniu. Praktyczne zajecia dziecka pobudzaja jego inicjatywe,
zapoznaja je z réznorodnemi materjalami. Dzieci poznajg v
wlasnosci i uzyteczno$é drzewa, metalu, skéry, wiékna, tka-
niny it. p. bezpo§rednio, przez co ksztalca zmysty i zdolnosé¢
spostrzegawcza, uwage i poped do dzialania.

W nastepnym okresie, w 7 roku zycia, o$rodkiem pozna-
wania i pracy dziecka jest najblizsza przyroda, majaca prak- r
tyczne znaczenie w zyciu czlowieka. Dzieci zajmuja si¢ sa- -
dzeniem i pielggnowaniem roslin, obserwuja ich wzrost i roz-
w6j. Przyroda i sposéb zycia zwicrzat, geograficzne polozenie
najblizszej okolicy, jej klimat i nawodnienie, tworza materjat
nauczania na tym stopniu. Czynnikiem jednoczacym jest teraz

|4
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i« 1) Dr L. Lehmann: ,Erzichung zur Arbeit*. Lipsk 1914.
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zycie, a érodkami, przy pomocy ktérych dziecko przyswaja
sobie materjal naukowy, sa: lepienie, rysunek, budowanie, po-
miary. Czytaniu i pisaniu po$wieca si¢ niewiele czasu natym
stopniu nauki.

"~ Dopiero po skoficzonym 7 roku zycia wchodzi czytanie
i pisanie w zakres pracy szkolnej. Na tym stopniu poznaje
tez dziecko przyrode dalszych okolic swych stron rodzinnych,
Plastyczne przedstawienie poszczegélnych czesci krajobrazu,
tudziez szkice i rysunki maja na celu wytworzenie jasnych
i dokladnych poje¢ o uksztaltowaniu powierzchni ziemi, oraz
réznorodnych warunkéw zycia w przyrodzie.

Miedzy 8 a 10 rokiem Zzycia nastepuje — zdaniem D e-
veya — przejScie w ,okres techniczny“. Dziecko nie zado-
wala sig¢ teraz li tylko przedstawieniem rzeczy spostrzezonych
i obserwowanych, ale stawia sobie okre§lone cele i zmierza
do pewnych wynikéw. W tym okresie budzi sig che¢é pokony-
wania trudno$ci; dzieci szukajg przygéd. Pragnac wyladowaé
swg energje, bawia si¢ w Indjan, nagladuja zycie Robinsona,
ktérego poznaly w czytaniu.

Szkota prébna Deveya urzadzona byla w ten sposéb, ze
wychowanie odtwarzalo poszczegélne fazy rozwoju ludzkosci
w jej pochodzie kulturalno-historycznym. Poczawszy od epoki
kamiennej i uzywania najprostszych narzedzi z drzewa, a skosi-
czywszy na wprowadzeniu przemyslu — oto stadja, jakie prze-
zywaé winno dziecko w szkole. Dzieci sporzadzaja naczynia
gliniane, przeda na kolowrotku, tkaja, jednakze zajecia te nie
maja na celu zdobycia umiejgtno$ci tkania czy przedzenia, ale
poznanie warunkéw zycia czlowieka, tudziez zrozumienie wazno-
Sci tych wynalazkéw dla rozwoju i postepu kultury ludzkiej.

W ten sposéb zrozumie dziecko, jak czlowiek stopniowo
opanowywal przyrode, jak sig zycie réznicowalo i potegowalo
zaréwno pod wzgledem materjalnym jak i duchowym. Dziecko
iﬂt.eresujqce si¢ trybem zycia czlowieka pierwotnego, narze-
dziamij naczyniami, uzywanemi w dawnych czasach, nowszemi
wynalazkami, dziecko tak wychowywane zdobedzie zrozumie-
nie przyrody i dziejéw ludzkosci. '

Na takich podstawach urzadzit D evey swg szkolg prébna
w Chicago. Celem tej szkoly, przeniknietej catkowicie czynni-
kiem pracy — to wychowanie dzieci w my§l zasady aktywnosci
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i praw rozwoju, stwierdzonych przez nowe badania psycholo-
giczne. ’

*

* *

Tak wigc rozwéj psychologji i jej kierunki, w szczegél-
nosci woluntaryzm, przetwarza obecnie ustr6j wychowania,
przyczynia si¢ do podejmowania eksperymentéw wychowaw-
czych, ujawniajacych si¢ w tworzeniu licznych szkél, zasadni-
czo odmiennych od powszechnie istniejgcych. Podane przy-
kiady mialy na celu zilustrowanie zasad nowego wychowania,
wskazaly tre$é, jaka pod wzgledem metody i programu wy-
pelnia szkoly nowego typu. Jesli zastanowimy sig¢ nad istota
tych szkél, przekonamy sig, ze ustréj.ich odpowiada zasadom
pedagogicznym Trentowskiego, ktéry jako cel wychowania po-
stawil wyksztalcenie czlowieka czynu, rozwinigcie ,jaZni
dziatajgcej“.

Cel ten wyplywa, jak to staraliSmy si¢g wykazaé w po-
przednich rozdziatach, z pogladéw filozolicznych i psycholo-
gicznych Trentowskiego. Chowanna, jako system pedagogiki
narodowej, opiera si¢ na zasadzie aktywnos$ci, na zasadzie bez-
posredniej obserwacji w zdobywaniu wiedzy, na zasadzie prze-
zywania i dzialania. Zasada ta, wydedukowana z filozofji uni-
wersalnej, stanowi punkt wyjécia i ostatnie slowo Chowanny,
przenika ona wszystkie prawidia pedagogiczne, tudziez Srodki
ksztatcenia lizycznego i duchowego. Na tle
gtéwnych zasad wychowawczych Trentowskiego, tudziez poda-
nych przez niego Srodkéw i wskazéwek metodycznych okaze
si¢ zywotno$¢ i wspélczesno$é systemu wychowania narodo-
wego, zastosowanego do wiagciwosci lizycznej i duchowej na-
tury mlodziezy polskie;j.

Wychowaniu fizycznemu po$wigca Trentowski wiele miej-
sca w Chowannie, a uwagi jego pod tym wzgledem przypo-
minaja zywo obecne prady pedagogiczne. Wedlug pierwszego
prawidla . pedagogicznego ,rozwinigcia wszystkosci, boskosci,
natury i czlowieczeristwa w wychowaricu, ksztalcenie fizyczne
jest koniecznym warunkiem rozwoju ogélnego. Zdaniem Tren-
towskiego wychowanie odbywaé sig winno w otoczeniu pigknej
przyrody, gdzieby dzieci mialy slorice, powietrze i wodg. ,Kap
dziecko we wszystkich zywiolach, w $wietle i cieple... Niechaj
si¢ dzieci¢ nietylko w wodzie padajacego deszczu, alei w Swie-

.
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tem powietrzu kapiel.. W slorficu dojrzewaja dzieci, jak ro-
§liny“ "),

Wrodzona dzieciom sklonno$¢ do ruchu, do ustawicznego
zajecia, do zabaw i pracy jest najlepsza wskazéwka, w jakim
duchu odbywaé si¢ winno wychowanie lizyczne w okresie
przedszkolnym i w poczatkach edukacji w szkole. Poped do
ruchu laczy¢ nalezy — o ile tylko mozebne — z zabawa
i praca na swobodzie. Praca ma w poczatkach charakter za-
bawy i odpowiada silom fizycznym dziecka. ,Niechaj graja
dzieci twe w pitke, w wolanta, w obrgcze, niechaj w ogrédku
pracuja. ...Chetnie i z uciecha najwyzsza czynia to dzieci, i tym
sposobem igrajgc, wdrazaja si¢ do pracy, hartuja swe sily...
Cwiczenia te maja by¢ takze do wieku zastosowane i nigdy
nie trwac¢ za dlugo... Praca cielesna przysposabia czlowieka do
prac ducha, a ruch jest dobroczynnym Feba zdrojem, z kté-
rego wytryska fizyczna i moralna dzielno§¢“?),

Na rozwdj lizyczny dziecka wplywa réwniez uprawianie
réznych sportéw i gier. Chowanna zaleca jazde konna dla
chlopcéw, za$ ptywanie, §lizganie i taniec zaréwno dla chiop-
cdw, jak i dziewczal. Wspomnieé tu trzeba, ze w owych cza-
sach panowato jeszcze uprzedzenie przeciw uprawianiu spor-
tow przez dziewczeta. We wszelkich grach, zabawach, oraz
w zajeciach recznych wychowawca bierze zywy udzial, nie
jest  prostym widzem lub tez zwyczajnym dozorca“, eale
»przyjacielem i towarzyszem*“ dzieci.

Goraco zachgca Trentowski do odbywania z dzieémi
dluzszych przechadzek i wycieczek, szczegélniej w géry. ,Od-
prawiaj — méwi — z dzieémi plci obojej dluzsze prze-
chadzki, ale piechotg, bo to najlepiej krzepi zdrowie i cialo“®).

.Zabawa i praca na wolnem powietrzu, w$réd pokrzepia-
jgcego ruchu w promieniach storica, zastosowane do wieku gry,
sporty i ¢wiczenia fizyczne, zajgcia reczne — oto najpewniejsze

- %= srodki utwierdzenia zdrowia, sity i pieknos$ci. Zdro-

wie, sita i pigkno§¢ — ten ideat klasyczny w wychowaniu fi-
zycznem milodziezy, przy$wieca tez autorowi Chowanny. Wszel-
kie zabiegi pedagogiczne ku temu winny zmierza¢ celowi.
Silny apel na kartach Chowanny wzywa wychowawcéw, by

') Chowanna I, 198.
%) Tamte [, 205 i n.
) Tamze I, 208.

7

~

PR




58

nie wiezili dziatwy ws$réd dusznych $cian izby szkolnej, by
im slofica i powietrza nie zalowali, by kwiecista laka, i cieni-
sty las, pigkny ogréd miejscem ich zabaw, pracy i nauki byty.
I trzeba bylo okresu przeszto pélwiekowego, zanim stowa Tren-
towskiego i u nas chociazby slabem odbily si¢ echem, zanim
od czasu do czasu dozwolone dzieciom opu$cié mury szkolne,
by si¢ rozwija¢ i uczyé mogly takze na lonie przyrody. Na-
stapito to jednak niestety nie pod bezpo§rednim wplywem na-
szej Chowanny, ale pod naporem hasel, rozbrzmiewajacych
dzisiaj na Zachodzie. Nie ciaglo$¢ tradycji pedagogicznej, nie
praca nad rozwinigciem przekazanych nam idei wplynety na
stopniowe skierowanie wychowania fizycznego miodziezy na
wlasciwe tory, ale przyklad zagranicy, gdzie wszystkie prady
w wychowaniu fizycznem mlodziezy w trzech slowach stre-
§ci¢ si¢ dadza: ruch, slorfice, powietrze. Zaktadanie
nowych szkét na wolnem powietrzu, szkét lesnych i t. p. ma
na celu odrodzenie lizyczne i moralne spoleczerstw; szkoly
te bowiem zapewniaja dzieciom warunki rozwoju i zachowania
zdrowia, sily i pigknoS$ci.

Powietrza, slorica, swobody ruchu zada Chowanna dla
dzialwy, by rozwingé¢ w niej zdrowie, silg i pigkno$¢ ciala.
Wsréd tych samych warunkéw winno sig¢ tez odbywaé ksztal-
cenie ducha wychowankéw. ,Pigkna i rozmaitoécia swa szczo-
dra natura jest najlepsza dla wychowarica twego widownia“...

Tu dziecko najpewniej zdobedzie pierwsze podstawy zy-
cia. psychicznego, tu przez spostirzeganie i obserwacje rézno-
rodnych rzeczy i zjawisk, przez dzialanie rozwinie sig jego
wyobrazZnia, zdolno§é tworzenia jasnych i doktadnych
wyobrazeri, bedaca podstawg rozwoju intelektualnego.

Jak ksztalcié nalezy wyobraZnig¢ dziecka? W jaki sposéb
nabedzie zaséb jasnych i dokladnych wyobrazer?

Wrazenia rzeczy i zjawisk plyna — jak o tem juz byla
mowa — za poSrednictwem zmysléw z otoczenia do naszej
$wiadomos$ci, wedlug Trentowskiego do wyobraZni, gdzie za-
mieniaja si¢ w wyobrazenia. Dla nabycia jasnych i dokladnych
wyobrazeri koniecznem jest tedy ksztalcenie i doskonalenie
zmysltéw. Oko doskonalimy przez ogladanie przedmiotéw w rze-
czywistosci, w naturze, gdzie wychowaniec na kazdym kroku
co§ nowego spostrzega. ,Ogladaé on bedzie kazde drzewo
czas pewien, kazda rzecz najblizsza, a wszystko zwolna,

b Al

3w



2N

L Sl

¥

59

zosobna i pokolei“! Dluzsze zatrzymywanie oka na jednym
przedmiocie, odpowiednio kierowane ¢wiczenia w rozréznianiu
szczegbléw, form, barw i t. p. zaostrzy zmyst wzroku wycho-~
wafica, a zarazem wzbogaci jego umysl w jasne i dokladne
wyobrazenia. .

Zmysl przestrzenny réwniez éwiczyé nalezy przez bez-
poSredniz obserwacj¢ i dzialanie dzieci, a mianowicie przez
ocenianie odleglosci. ,Oko miode — powiada Trentowski —
nie zna, co odleglo§é. Dlatego tez dziecko, widzgc np. ksie-
zyc, wycigga raczeta ku niemu, sadzac, ze go tak uchwycié
zdota, jak jabtko przed nim lezace. Kaz wigc dzieciom odle-~
glosé miedzy wskazanemi dwoma przedmiotami na oko zga-
dywaé, a p6Zniej np.-pretem morgowym dokladnie wymie-
rzaé. Jest-to sposéb wyborny, poniewaz dziecko kazde moze
sig tu samo o swem uchybieniu i o potrzebie trafniejszego
oka przekonaé. Wspélzawodniotwo z innemi bedzie mu dosko-
nalenia swego podnieta“?).

O trainosci tych uwag naszego pedagoga §wiadcza obser-
wacje i badania psychologéw wspodlczesnych. Preyer np.
przytacza fakl zaobserwowany, jak male dziecko usituje z po-
dwérza podaé arkusz papieru ojcu, znajdujgcemu si¢ w oknie
pierwszego pietra. Meum ann zauwazyl, ze male dzieci
wyciagaja rece po zabawki, bedace w znacznej odleglosci.
Wyobrazenia odleglosci staja si¢ zdaniem tego psychologa do-
piero wowczas jasne i dokladne, jesli dzieci same przestrzes
pewna przebiegna, albo krokiem wymierza. Wyobrazenia wzro-
kowe i dotykowe zlewaja si¢ wtedy, tworzac w §wiadomosci
dokiadne pojecie odleglogci. ‘

Jasnos¢ i dokladno$é wielu wyobrazeri zalezy od wspél-
dziatania dwu lub wiecej zmysiéw przy spostrzeganiu. Dlatego
tez ,zmysl dotykania, kiéry tak czesto wzrokowi pomoc swa
niesie, ksztalcié potrzeba. Kaz wigc dzieciom, zasloniwszy im

~oczy, towary jedwabne, bawelniane, Iniane, konopne i t. p.

palcami rozpoznawaé.. Twoje dzieci niechaj sig ucza sztuki
widzenia palcaml“’)

Wyobrazenia stuchowe, tony i szmery, zaleca Tren-
towski réwniez ksztalci¢ metoda naturalnag. Rozpoznawanie

1) Chowanna 1, 247.
") Tamze |, 250. Por. dr. M. Montessori: ,Domy dziecigce®. War-
szawa 1913, rozdzialy ,0 ksztalceniu zmysi6w®. .
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ptakéw i zwierzat po glosie, éwiczenia w rozréznianiu tondw,
w poznawaniu melodji i instrumentu z oddali rozwijaja subtel-
no$¢ stuchu. Wrazliwe i subtelne ucho ma duze znaczenie dla
rozwoju mowy dziecka. ,Wszystkie jezyki — zauwaza Tren-
towski — tworzyly swe wyrazy, idac za sluchem. Wiatr, szum,
puszcza, krok, piorun, burza, kruk i t. p. sa to wyrazy, kidre
ucho jezykowi podato. Wzrok i inne zmysly pozyczaja wyra-
z6w od stuchu, przerabiajg je i tym sposobem rozwikluje sig
mowa... Kto wigc ma delikatne ucho, utworzy najnaluralme;sze
dla 1del swej nazwisko“ ).

Wskazéwki, jakie podaje Chowanna w sprawie ksztalce-
nia zmysléw, polegaja na tem, ze stawiaja dziecko w sytuacji,
w kiérej samodzielnie posirzegaé, obserwowaé i dziala¢ musi,
w kt6rej przezywa kazde wrazenie. Dziecko styka si¢ bezpo-
Srednio z rzecza, widzi ja na wlasne oczy, moze obejrzeé
wszechstronnie, dotknaé sig jej, slyszy jej nazweg réwnocze$nie.
Wyobrazema barw, form, wyobrazenia przestrzenne, tonéw
i szmeréw, a takze wyobrazenia wechowe i smakowe zdobywa

dziecko bezposrednio, a najznakomitszym ku temu $rodkiem-

jest zetknigcie dziecka z rzeczywisto$cia i przyroda, albowiem,
jak powiada Trentowski, dzieci¢ samo' jest naturg, kocha
wigc naturg, a moment uczuciowy wielkie ma znaczenie w po-
znawaniu. A wigc przedewszystkiem obserwacja przedmiotéw
rzeczywistych, a nie oglagdanie modeli, obrazkéw, lub, co gor-
sza, wylaczne sluchanie opiséw, wzbogaca umyst dziecka
jasnemi i dokladnemi wyobrazeniami. Trzeba je stopniowo
wzwyczajaé do obserwacji dluzszej, wszechstronnej, coraz wie-
cej systematycznej, a osiagnaé to mozna przez obudzenie za-
interesowania.

Swiat zwierzat, roglin i mineraléw obserwowaé winno
dziecko — ile mozliwe — w rzeczywisto$ci. W braku okazéw
naturalnych pokazaé mozna dobre obrazy, jednakowoz ko-
niecznem jest, by dziecko przedtem ogladalo rzecz- w przyro-
dzie. ,Przed széstym, a nawet przed ésmym rokiem dziecigcia
pokazywanie obrazéw nie przyniesie pozytku, bo miode stwo-
rzenie nie zna jeszcze stosunku rzeczywisto§ci do sztucznego
jej  przedstawienia, patrzyé przeto na obraz, ale wlasciwie nic
widzie¢ nie begdzie, précz pozogowej tuny ksztaltéw i farby®.

Y Chowanna 1, 249.
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Obraz jest tedy dla dziecka zrazu do pewnego stopnia abstrakcjg
i dlatego punktem wyj$cia w nauczaniu winien by¢ przedmiot
rzeczywisty. Dopiero potem s obrazy waznym $rodkiem nau-
czania, albowiem ,przeprowadzajg one jaZi mioda z ogromnej
ksiegi natury do ksiagzki zwyczajnej, i-rodza u niej ochote do
uczenia si¢ sztuki czytania“.

Przejécie to od natury, od rzeczywistogci do obrazka,
a wkoficu do znakéw, do symboléw, odpowiada prawom ro-
zwoju ducha ludzkiego wogéle, a dziecka w szczegélnosci.
Czlowiek najpierw czytal w zywej ksiedze przyrody, zanim
uczucia swoje i mys§li wyrazaé poczat w kamieniu, w drze-
wie, glinie, zapomoca obrazu, a wkoricu zapomoca znakéw i li-
ter. Naturalna tedy bytaby metoda ksztalcenia, wskazana przez
naturg i historj¢ rozwoju ducha ludzkiego. Dajmy najpierw
dziecku materjat zywy, rzeczywisty, wchodzacy w sferg jego
osobistych zainteresowari, niechaj dobrze przypatrzy si¢ temu,
co ma przetworzyé w ‘wyobrazenia, dostarczmy mu nastepnie
gliny, drzewa, kredki i papieru i t. p.,, niechaj wypowie swoje
myS$li i uczucia, przekonajmy si¢ nastepnie, czy wyobrazenia
iego odznaczaja sig jasnos$cia i dokladnos$cia, skierujmy wreszcie
uwage dziecka na ewentualne usterki — niechaj je samo po-
prawi i usunie. Dopiero po takiem przygotowaniu przejdZmy
do symboléw, obrazéw i znakéw glosowych. Na tej drodze
zdobedzie dziecko zaséb wyobrazer, stanowiacych realna pod-
stawe jego poznania i umozliwiajacych rozwinigcie dobrej pa-
mieci, zdrowej fantazji i porzadnego my§lenia.

Zrédtem poznania jest uwaga. Jak ksztalcié trzeba uwage
dzieci, jak ja utrwalaé?
" Dla uzdolnienia wychowanka do pracy na jakiemkolwiek-
badZ polu koniecznem jest rozwinigcie uwagi dowolnej, czyn-
nej, t. j. Sledzacej pewne zjawiska i rzeczy §wiadomie, zgdry
okre§lonym zamiarem i celem. Dziecku atoli wlasciwa jest
uwaga mimowolna, bierna, przeskakuje ono z jednej rzeczy
na druga, niezdolne skupié¢ si¢ przez czas dluzszy na jednym
przedmiocie. Nowo$¢, niezwyklo$¢ rzeczy, bedacych w slerze
bezposrednich zainteresowar dziecka, dotyczacych jego wlasnej
osoby, rozwinagé¢ moze uwage irwalsza. Na czynnik emocjo-
nalny, na moment zainteresowania w nauczaniu kiadzie Tren-
towski duzy nacisk.
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,Budzié mozesz uwage dzieci kazdym nowym i niezna-
nym im przedmiotem, a utrwala¢ ja bedziesz rozniecaniem in-
teresu ku temu przedmiotowi, Nowa rzecz i dotad im nieznana

zapala je ciekawos$cia, a blizsze odstonigcie tej rzeczy i wda- ~

nie si¢ w szczegdly rodzi w nich interes, skoro rzecz te¢ sto-
sownie do ich wieku i usposobienia przedstawié potrafimy. Ze
za$§ prawie wszystko dla dzieci jest rzeczg nowg i nieznana,
niema wigc nic latwiejszego, jak budzenie i zainteresowanie
ich uwagi®.

Zrazu tylko $wiat konkretny obejmuje dziecko swa uwaga.
albowiem jest ono najpierw ,zmyslowem stworzeniem* i uwaza
na rzeczy, kiére swa barwa, swym ksztaltem, glosem i t. p.
interes w niem wzbudzitly. Stad tez najskuteczniej ksztalcié
mozna uwage dziecka w otoczeniu przyrody i zycia codzien-
nego. ,Prowadz wychowar‘lca twego w rozkoszne objecia pig-
knej natury i pokazuj mu jej cuda.. Kazdy koii lub wédl;
kazdy ptak i kwiatek, kazde rozkoszne zywiatko, ktérego dzie-
ci¢ nie widzialo, zwrdci i zatrzyma jego uwage. Krélestwa
zwierzat, roflin i kruszcz6w roztwieraja ci pod tym wzgledem
Indostan niestychanego bogactwa, z ktérego braé mozesz dia-

menty, jakie ci sig¢ podobaja i bawi€ niemi twe dziecie. Ta za-

bawka jest dla niego uwagi szkotg“?).

Mtloda uwaga dojrzeje, je$li dzieci zwiedzaé beda koscioty,

rézne instytucje, warsztaty i fabryki, jesli urzadzaé beda prze- °

chadzki po placach i ulicach miasta, gdzie ,panuje zycie i czyn-
no$¢“. Przez uwzglednienie sfery zainteresowarn dzieci uwaga
ich przelotna i bierna, stanie si¢ czynna i nabierze trwatlosci,
albowiem potralia one godzinami przypatrywaé sig czemus lub
co$ robié, jesli tylko rzecz jaka$ zajaé je zdolala. Pod wply-
wem obserwacji budzi si¢g u dzieci che¢é nasladowania, ochota
do wykonywania prac, kidre widza u starszych. ,Chlopiec
iwé) przypatrywal si¢ np. szewcowi, a wigc szyje buty;
dziewcze twe bylo w sklepie mody i robi dla swej lalki kape-
lusik... Jezeli praca dziecigciu twemu sig¢ nie udala, bedzie
uwazniejsze, przyszedlszy znowu do swego majstra. U tego
nauczy si¢ nietylko nasilenia swej uwagi, ale takze cier-
pliwo$ci i wytrwalo§ci przy wykonaniu raz rozpoczegtego
dzieta“%).

Y} Chowanna, 1, 462.

%) Tamze, I, 464. »
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‘W ksztalceniu uwagi, podobnie jak w ksztalceniu zmy-
sléw, zdolnogci spostrzegawczej, podkre§la Trentowski czyn-
nik przezywania i dzialania, Obok $rodkéw wspomnianych

"= rozwija tez uwage rysunek i malowanie. Podkreslié nalezy
fakt, ze Chowanna zaleca obok przerysowywania takze i ry-
sunek z natury. ,Skoro dzieci w przerysowywaniu nabraly
pewnego ¢wiczenia, wiedZ je na lono natury! Niechaj mierza
miernikiem ziemie i zdejmuja geograficzne karty z iak, pél
i laséw, lub tez niechaj na oko porywajg z okolic pejzaze. Na
samym ostatku majg z natury ludzkie twarze rysowaé“?).
Oczywista, ze te Ewiczenia wykonywaé moga dzieci starsze.

W ksztalceniu intelektualnem donioste znaczenie ma —
jak juz wspomniano — czynnik emocjonalny. W wychowaniu
uczué dziecka réwniez uwzglednié trzeba wlasciwos$ci duszy
jego, tudziez zasade przezywania. I pod tym wzgledem wska-
zania Trentowskiego odpowiadaja pogladom wspélczesnej pe-
dagogiki.

Racjonalne ksztalcenie uczué odbywadé si¢ moze na pod-
stawach, zdobytych droga $cistych badari nad ta sfera zycia
duchowego. Dziedzina uczué jest moze najmniej dostepna ba-
daniom S$cislym, to tez niewiele dotad zdolano zebraé danych,
oSwietlajacych rozwdj uczué dziecka. Najwigcej stosunkowo
uwagi po§wigca psychologja wspdlczesna uczuciom estetycznym,
a w zwiazku z temi badaniami obudzit si¢ ozywiony ruch na
polu wychowania estetycznego.

. Ogladanie obrazéw, posiadajacych warto§€ artystyczna,
systematyczna nauka rysunku, $piewu, muzyki i tafica, czyta-
nie utworéw poetycznych, zwiedzanie muzeéw, zabytkéw ar-
chitektonicznych — oto $rodki ksztalcenia uczué estetycznych.
Obrazy i wogéle dzieta sztuki dobieraé nalezy stosownie do
wieku dziecka i stopnia jego rozwoju duchowego. Dla miodszych
dzieci nadaja si¢ obrazy treéci realistycznej, przedstawiajace
réznorodne czynnoéci czlowieka, sceny z zycia dzieci, zwie-

. rzat i krajobrazy.‘Tre§6 winna byé zajmujaca, wzigta ze slery

zainteresowari dziecka. Kto chce ksztalcié uczucia estetyczne,
musi Ssam posiadaé poczucie pigkna. Otoczenie, w jakiem
dziecko przebywa, smak w urzadzeniu mieszkania, czeste prze-

') Chowanna, I, 481.
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bywanie wéréd przyrody, ktéra Trentowski ogromna wszechnica
stworzenia zowie i kos$ciolem Boga , najwigkszym i najpraw-_
dznwszym sq zaréwno ,przedmiotem jak i budzicielem uczu-
cia pigkno$ci“. W ksztalceniu uczué estetycznych przestrzegaé
nalezy zasady, Ze ,na rzeczach ojczystych najlepiej ksztaicié
mozna uczucie dla pigkno$ci“ i, ze nasamprzéd bogom ojczy-
stym stawiaé trzeba w domu swym oltarze.

Ksztalcenie uczué religijnych i moralnych dzieci nalezy
niezawodnie do najirudniejszych zagadniefi w caloksztalcie wy-
chowania. Wlasciwosci natury dziecka i prawa jego rozwoju,
zdobyte na podstawie badafi nad wyobrazeniami religijnemi
1 moralnemi dzieci, powinny tworzy¢ punkt wyjscia w wycho-
waniu religijnem. W poczatkach ksztalcenia elementarnego,
kiedy dzieci my$la gléwnie konkretnemi obrazami, kiedy wyo-
brazenia ich zawieraja jeszcze wiele luk i niedokladno$ci
i kiedy nie sg zdolne do tworzenia poje€ i idei, wogédle do
my§lenia abstrakcyjnego, wéwczas- niema mowy o nauce
religji, ale przedewszystkiem o dzialaniu na uczu-
cie dziecka, o budzeniu jego uczué¢ reli-
gijnych na materjale konkretnym, zywym, barwnym,
przemawiajgcym do serca — slowem tre§¢ naiwna, pelna
uroku dziecigcego wypelniaé powinna godziny nauki religji.
,Na umyst serdeczny — méwi Trentowski — dzialaé szcze- -
g6lniej potrzeba, nauczajac dzieci religji, bo te silniej czuja
niz mysla“’). N
. Ksztalcagc uwage i uczucia dziecka, ksztalcimy réwno-
cze$nie jego wolg, albowiem ,wola jest jednoscia uwagii uczu-
cia“. Podane wskazéwki metodyczne i uwagi Trentowskiego
przeniknigte sa zasadg bezposredniego dzialania samego wy-
chowanka. Swobodny ruch, zabawy i gry, praca w ogrédki;
zapewniaja dziecku rozwdj lfizyczny. Na obserwacji bezpo$re-
dniej, na badaniu, na samodzielnem wykonywaniu doswiad~
czefi, na zajeciach recznych, na gromadzeniu okazéw $wiata
mineralnego, ro§linnego i zwierz¢cego, na naturalnem budze-
niu uczu¢ i czynnika zainteresowania polega ksztalcenie du-
chowe. Wszystkie §rodki wychowania i nauczania, oméwione
w Chowannie, zmierzaja do jednego najwazniejszego celu,
t. j. do rozwinigcia jaZni dzialajacej, do wyksztalcenia czlo-

..

-Y}y Chowanna, 1, 508.
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wieka czynu. Jesli por6wnamy idee, gloszone przez wspéicze-
snych pedagogdw, oraz gtéwne zasady, weditug jakich urza-
dzone sa t. zw. szkoly nowego typu, szkoly pracy i t. p., doj-
dziemy do wniosku, ze Chowanna glosi wychowanie, oparte
- na zasadach woluntaryzmu, ze Chowanna jest pedagogika
pracy i zycia. ,Swiat naszych czynéw jest naszym najwla- {
g§ciwszym objawem, poniewaz jest ostatecznym wypad- |
kiem naszej poznajacej, tlejacej i dziatajacej
jazni. Kazdy czyn jest naszym najdoskonalszym obrazem! ’
Czyn jest §wiatem, kitéry stwarzamy i w ktérym raz na zaw-
sze zostajemy“!), W idei Trentowskiego, dowodzacej ko- |
nieczno$ci wychowania béstwa-czlowieka in acfu tkwi tresé
" istotna wspéiczesnych dazeri reformatorskich.
Rozpatrujgc zasady i cel wychowania, wynikajace z pra-
; gmatyzmu James’a, widzieli§my, ze poglady jego zmierzaja
- do wyksztalcenia czlowieka, uzdolnionego do Zzycia prakty-
cznego, do rozwinigcia ,organizmu dzialajacego“. I Trentowski
ma ten cel na oku, ale jego ,jaZri dzialajgca“ jest zarazem
béstwem czlowieczem. Praktyczne tendencje naszego
filozofa sa nacechowane wysokim idealizmem, albowiem wy-
chowanek, ksztalcony wedlug zasad pedagogiki narodowej,
postepowaé winien w zyciu w my$l najwyzszej idei Dobra
rzeczywistego. o
W pojmowaniu jaZni dziatajacej, *w idei béstwa czlowie-
czego in aclu tkwia pewne cechy zasalnicze, ktére t¢ idee
warunkuja, ktére ja tworza. Cechami temi sa ,wlasne uczucie®
i samodzielno$é.
Poczatkowo ,wlasne uczucie“, czyli poczucie godno$ci
"~ ulno$¢ w swoje sily istnieje, podobnie jak samodzielnosé,
. « zawigzku, niejako w utajeniu, in pofentia. Obudzenie ,wla-
snego uczucia® i wyksztalcenie samodzielnosci jest zadaniem
wychowania. Cel ten osiagniemy, je$li z wychowankiem obcho-
dzi¢ si¢ bedziemy, jako z réwna nam istotg. ,Czlowiek przy-
chodzi latwo do wlasnego uczucia i do samodzielnoéci, skoro
uznajemy w nim czlowieczeristwo i obchodzimy sig z nim jako
-z czlowiekiem. On, twéj mlody przyjaciel, powinien ci¢ szano-
wad, ale twa powinnoscig jest na jego szacunek zasluzyé i za-
placi¢ mu szacunek szacunkiem... JaZri kaizda, nawet niemo-

k 1; ') Chowanna 1, 605.

H. Rowid- Podatauy pedagogiki Trentewskiago 3
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wleca, jest Swigta, poniewaz jest jednostkowem bédstwem;
trzeba wigc ja szanowal jako béstwo“ ).

Na poglgbienie poczucia godnosci wplywa tez bardze
zaufanie, jakie wychowawca okazuje swym uczniom. Dzieci
uwazaja wowczas za punkt honoru spelnienie obowiazku, a po-
stepowaniem takiem przyczynia sig¢ tez nauczyciel do rozwi-
nigcia samodzielno$ci dzieci. Zaufanie, okazywane dzieciom,
‘pocigga za soba w konsekwencji coraz wigksza swobodg w wy-
‘chowaniu. Zdgzaé trzeba stopniowo do tego, by dzieci, w szcze-
gblnosci starsze, wychowywaly si¢ same, by posigpowaly
w zyciu szkolnem wedlug praw, ktére sobie same ustanowia.
' Ludzi samodzielnych, u kiérych poczucie godnosci oso-
bistej jest wysoko rozwinigte, zdola wychowaé tylko jednostka
niezalezna i wolna, albowiem ,tylko wlasne uczucie zdola bu-
dzi¢ i wychowywaé wlasne uczucie, tylko samodzielno$¢ jest
matkg i piastunkg samodzielnogci“. Wychowawca taki wywiera
swg osobowoscig gleboki wplyw na dzieci, ale mimo to zacho-
wujg one swa odrgbno$¢, swa mdywxdualno§é

Ten wplyw osoblsty, to promlemowame charakteru nau-
czyciela zmniejsza do minimum, albo i zupeinie usuwa po-
trzebg stosowania zakazéw i nakazéw, kiérych warto§¢ peda-
gogiczna jest niewielka, a czasami wrecz szkodliwa. Rozkazy
ubezwladniaja nieraz wlasne uczucie i samodzielno§¢ wycho-
warica i dlatego radzi Trentowski, by na miejsce tego $rodka
pedagogicznego ustanowié samorzad uczniéw. W atmo-
sferze samorzadu dojrzeje wlasne uczucie i samodzielno$¢
wychowankéw. Bedac wykonawcami praw, ki6re sami ustano-
wili i dobrowolnie przyjeli, poznaja w sposéb praktyczny sto-
sunki zycia w spotecznosci. Szkola stanie si¢ wowczas od-
zwierciedleniem rzeczywisto$ci, . stanie si¢ prawdziwg szkola
zycia. ,Autonomja jest jedynem prawodawstwem, godnem
czlowieka i zdolnem go najsilniej zobowigzaé; podlug jej
rozkazéw i zakazéw dzialamy z rado$cia, rozkosza i pewna
‘pycha. Wychowaniec, ktéry wyszedl z takiej szkoly, nau-
czyl sig» byé prawom wlasnym poslusznym, bedzie wigc
umial panowaé nad sobg i rzadzi¢ si¢ podiug raz przyje-
tych zasad, bedzie uspasobiony do stania sig czlowiekiem
‘charakteru* 2).

) Chowanna 1, 444—449,
} %) Chowanna 1, 385 i 448.. — Por. H. Rowid: Samorzgd uczniéw
w szkole. ,Ruch pedagogiczny Nr. 1 i 2, 1917. \
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»Wlasne uczucie* i samodzielno§é rozwinie si¢ wiec
wéwczas, jeSli od wczesnego wieku obchodzié sie bedziemy
z dzieckiem, jak z béstwem-czlowieczem, je§li darzyé je be-
dziemy zaufaniem i otacza¢ miloécia pedagogiczna, je§li mu
mozliwie duzg pozostawimy swobode i stopniowo przyzwycza-
jaé je bedziemy do samowychowywania, do zycia autonomi-
cznego. Niechaj si¢ wychowanek jak najcze$ciej znajdzie
w sytuacji, w ki6rej sobie sam radzi¢ bedzie musial, niechaj
samodzielnie poszukuje i wiedzg bezpogrednio zdobywa. Ksztat-
cié i wychowywaé w tym duchu mozna przedewszystkiem
na rzeczach przyrody ojczystej i na rzeczach
rodzimej kultury. W takiem to wla$nie pojmowaniu ustroju
wychowania tkwi istotna cecha obecnych pradéw pedagogi-
cznych, zmierzajacych do przebudowy szkolnictwa.

Program i metody nauczania, oparte na wskazaniach
systemu pedagogiki narodowej Trentowskiego zbliza nas do
urzeczywistnienia szkoly Zycia i pracy. Wskazania te uwzgle-
dniajg naturg dziecka polskiego, tudziez warunki zycia narodu.
Rle Chowanna ma jeszcze inne doniosle znaczenie — zna-
czenie ogdlno-narodowe; zmierza ono bowiem do podniesienia
ducha narodowego na wyzyny samodzielno$ci twérczej. Mo-
ment ten podnosi Chmielowski i w nim widzi istotne zna-
czenie Trentowskiego, jako wychowawcy narodu.

Rozwinigcie w sobie jaini — sa slowa Chmielow-
skiego — jest gléwnem zadaniem czlowieka, a doj$cie do
samodzielnoSci jest szczytem jego usiloward. Kto jest samo-
dzielny, ten potrali pokonaé wszelkie przeciwieristwa pojeciowe
i wszelkie zapory cielesno$ci. Kio jest samodzielny, ten nie
tylko pozna, co jest cnota, lecz osiggnie takze sile do jej pel-
nienia. Kto jest samod:ielny, ten stanie sie synem bozym,
bogiem-czlowiekiem, ten sprowadzi krélestwo boze na ziemie...
To ustawiczne, az do korfica zycia, wzywanie do
samodzielno$ci w myg§lach, uczuciach i postepo-
waniu, tak wymowne, jak w zadnym z naszych
autoréw, jest najwiekszg zastuga Trentowskiego
wrozwoju naszego ducha“’).

-~cw —_—

*) P. Chmielowski: ,Historja literatury polskiej*, t. IV.
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Tak wigc wychowanie w my$l zasad pedagogiki na-
rodowej zmierza do uzdrowienia i odrodzenia spoleczeristwa.
Szkola narodowa, oparta na tych zasadach, dostarczy Paristwu
Polskiemu obywateli zdolnych do pracy produktywnej i twér-
czej, a zarazem Kkierujacych si¢ w zyciu zasadami najwyzszej
doskonalo$ci etycznej. Ona ugruntuje w duszach miodziezy
mys] swobodna, niepodleglo$é sadu i przekonari przy réwno-
czesnym szacunku dla zdania obcego. Szkola polska rozwinie
uczucie prawdziwej wolno$ci, milo§¢ dla cnoly, uczucia pa-
trjotyczne i humanitarne — rozwinie cechy prawdziwego czlo-
wieczeristwa.

Szkola narodowa ozywi i ugruntuje pierwiastek boskosci,

tkwiacy w duszy dziecka, bo jej celem ostatecznym jest wy-

chowanie béstwa czlowieczego in actu.

-

VII
‘ Z ZYCIA PEDAGOGA?)

Bronistaw Ferdynand Trentowski, najwybitniejszy polski
klasyk pedagogiczny, urodzil sie we wsi Opolu koto Wilodawy
na Podlasiu, 21 stycznia 1808. Po ukoriczeniu szkoly w bLu-
kowie i liccum w Warszawie, zapisal si¢ w r. 1826 na uni-
wersytet warszawski, na wydzial filozoliczny. Jako sluchacz
uniwersytetu pelnit obowiazki ochmistrza. Po odbytych stu-
djach otrzymat w r. 1829 posadg zastepcy nauczyciela w szkole
wydzialowej w Szczuczynie. Obowiazki nauczycielskie pelnit
do wybuchu powstania listopadowego, w kiérem wziagl czynny
udzial. Po upadku powstania wyemigrowal do Prus i przez
5 miesigcy byl nauczycielem domowym u chlopa niemieckiego
we wiosce Jungfer nad morzem Baltyckiem. Z Krélewca, do-
kad si¢ udatl nastgpnie, wydalit go rzad pruski; daremnie tez
staral si¢ o przyjecie na uniwersytet w Lipsku i Jenie. Do-
piero w Heidelbergu mégl uczeszczaé na wyklady. Po 2 pét-
roczach” wyjechat do Fryburga w W. Ks. Baderiskiem i tu
uzyskat stopier doktora filozolji.

1) A. M. Kurpiel: Rutobiogralja Br. Trentowskiego, ogloszona w ,Pa-
migtniku Literackim* Lwéw 1902. Listy Trentowskiego, ogloszone przez Bie-
geleisena i Chmielowskiego w ,Bibljotece warszawskiej* 1886 iw ,FAte-
neum* 1889,
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W r. 1838 zostal w uniwersytecie fryburskim docentem
i obok filozofji wykladal pedagogike. W r. 1841 czesciowo, !
a w r. 1843 w zupelno$ci zaniechal prelekcyj, oddal si¢ wyla- ‘
cznie pracy autorskiej i pisal odtad dziela swe po polsku. Od
tego czasu znaczenie Trentowskiego jako pedagoga narodowego
staje si¢ coraz donio§lejsze. Rozpoczyna sig po r. 1841 nowy
okres jego pracy wychowawczej. Odtad bowiem dzialalnosé
pedagogiczna nie ogranicza si¢ wigcej ciasnemi badZ co bad#
ramami wykladéw na uniwersytecie, ale rozlewa sie szeroko
po Polsce i obejmuje caty naréd. Trentowski wydaje w r. 1842
najznakomitsze pedagogiczne dzielo polskie Chowanne i zo-
staje tem, o czem nigdy na obczyZnie nie przestal marzyé¢,
wychowawcg narodowym. Gorgcem 2yczeniem naszego peda-
goga bylo uzyskanie katedry w Uniwersytecie Jagielloriskim,
ale, mimo staraii przyjacil, nie spelnily si¢ te nadzieje Tren-
towskiego. Zostal nadal we Fryburgu. Wydal w tym czasie
caloksztalt logiki narodowej czyli Myslini (Poznati, 1844),'"
Stosunek filozofji do cybernetyki (1843), Przedburze polity-
czng (1848), Demonomanja czyli nauka nadziemskiej madro- °
Sci (Poznar, 1854) i umieszczal liczne artykuly tresci filozo- K
ficznej i pedagogicznej w rozmaitych czasopismach polskich.
Polozenie materjalne naszego filozofa bylo nad wyraz
oplakane. W listach swoich, pisanych w czasie gdy jeszcze
byl uczniem uniwersytetu fryburskiego, a nastgpnie docentem,
wspomina czgsto o niedostatku, a nawet o nedzy; nieraz na
tutactwie giéd cierpial. Po zaprzestaniu wykladéw w uniwer-
sytecie fryburskim, otrzymywal wprawdzie roczny zasilek za
staraniem Krasiriskiego, ale wkrétce z powodu $mierci przy-
jacidl i wielbicieli polozenie Trentowskiego stawalo si¢ coraz
gorsze. Udal si¢ w r. 1859 do Paryza, gdzie spodziewal sig
znaleZ¢ prace. Myslal, ze zostanie nauczycielem w szkole pol-
skiej w Paryzu, ale doznal przykrego zawodu. Mimo cig¢zkich
warunkéw, w jakich sie znalazt w Paryzu, nie upadl nasz
mySliciel na duchu, nie stracil energji, przeciwnie, starat sig,
jak tylko mégl, byé uzytecznym kolonji polskiej w stolicy
Francji. W r. 1859 zostal czlonkiem Rady szkolnej w Mont-
Parnasse i na tem stanowisku rozwinatl pozyteczng dziatalnosé.
Ponadto wyglaszal publiczne wyklady wobec licznego audyto-
rjum. Slery zachowawcze chcialy znakomilego mysliciela po-
zyskaé, oliarujac mu znaczne dochody, ale on je z pogarda
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odrzucil. W jednym ze swych listéw pisze Trentowski: ,Za
to, ze spodli¢ mig¢ zadali zdrada, ocbrécilem sig¢ przeciwko nim
tem gwallowniej. Zostalem bez chleba, lecz nie przyjalem
‘hafiby“. Wrazenia swoje z czaséw pobytu w stolicy nadsekwari-
skiej skreslit my¢liciel nasz w dzietku p.t.: Trzy wskazdwki
-dgZen i usitowart moich w Paryziu (1860).

Jako cztonek Rady szkolnej przemawia w r. 1859 z oka-
zji zakoriczenia roku szkolnego do uczniéw wyzszej szkoly
‘polskiej na bulwarze Mont-Parnasse. Przemdéwieniem swem
stara sig budzi¢ w duszy mlodziezy gorace uczucie patrjoty-
czne i podnosi, ze tylko tutaj na obczyZnie ,wolno jest prze-
lewaé w mlodziez ducha narodowego i méwié jej o nieszcze-
$liwej OjczyZnie“, ze wigc powinna si¢ tu sposobié do ,sluzby
polskiej“. Mlodziez ta, wychowana zdala od Ojczyzny, uzbro-
jona w nauke i hart, woli, poniesie do Polski ,zbawcze $§wiatto
Zachodu“, azeby w niej nie bylo ,i nienarodowo i ciemno¥.
! Po 13 miesigcznym nader czynnym pobycie w Paryzu,
-wrécit Trentowski chory, wskutek natezonej pracy i nadwere-
zonych nerwéw do Fryburga, gdzie do korica swego Zycia
pracowal nad ostatniem swem dzielem, t. j. nad Panteonem
wiedzy ludzkiej, 3 t., Poznar, t. 1. 1873, t. II. 1874, t. I1. 1881,
ktére wydane zostalo dopiero po $mierci autora Chowanny.
Trentowski umart we Fryburgu doia 16 czerwca 1869 r.

W calej swej dzialalno$ci pedagogicznej, czy to w dzie-
dzinie teorji, czy tez w praktyce, byl Trentowski ,sluga Swia-
ttosci i prawdy“. Z powodu $mialo$ci w gloszeniu swych za-
sad i przekonar, narazony byl nieraz na ostre ataki ze strony
przeciwnik6w. Zjadliwa i stronnicza krytyka, a ponadto niedo-
statek, jaki zbyt czeslo goscit w domu filozofa, nie zrazily go
i nie ugiely. Pociechg wielka dlari bylo, ze taki genjusz, jak
Krasiriski, w listach swych wyraza wprost uwielbienie dla
-autora Chowanny, uwazajgc go za jednego z najwigkszych
duchéw Polski, kt6érego stlowa, wyssane z bélu narodu, tchna
prawda i madroscia. Za takim przodownikiem — wierzy Kra-
sifiski — péjdzie naréd, ulajac, ze go poprowadzi ku szcze$ciu
i wyzwoleniu.
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